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Sammanfattning

Fungmark, Margret (2014). Larares sprakutvecklande arbetssatt med flersprakighet i fokus pa
en gymnasiesarskola. Speciallararexamen. Skolutveckling och ledarskap, Larande och

samhalle, Malmo hogskola.

Syfte

Syftet med denna studie var att beskriva och uppna en forstaelse for larares sprakutvecklande
arbetssatt med fokus kring hur pedagogiken framjar sprakutvecklingen bade hos flersprakiga
elever och hos elever som har svenska som modersmal. Dessutom var syftet att uppna en
forstaelse for hur lararna anpassade pedagogiken utifran samtliga elevers kognitiva

funktionsnedséttning.
Fragestallningar

o Vilka aspekter av sprakutvecklande strategier aterfinns i lararnas arbetssatt?

e | vilken utstrackning anpassar lararna det sprakutvecklande arbetssittet i forhallande
till om eleverna har svenska som forsta, respektive andrasprak?

e Pavilket satt anpassar lararna den pedagogiska praktiken i relation till elevernas

funktionsnedséttning?

Teori

Studien forankrades i Vygotskjis teori om att individens sociala- och intellektuella utveckling
ar forenade med varandra och att den proximala utvecklingszonen kan nas via interaktion. Det
andra teoretiska perspektivet som studien forankrades i var Skidmores tankar om en

inkluderande, respektive en exkluderande klassrumspraktik.

Metod

Metoden var kvalitativ med en hermeneutisk ansats. Det hermeneutiska forhallningssattet
syftar till att uppna en forstaelse av olika skeenden. Studien var en fallstudie. Populationen
utgjordes av ett tillganglighetsurval som i forsta hand bestod av lararna i en
gymnasiesarskoleklass men dven eleverna i klassen samt elevernas assistenter utgjorde
populationen. Vid datainsamlingen anvéndes tre forskningsinstrument; lararenkat,
observationer och fokuserad gruppintervju. Lararenkéten var ett kompletterande metodiskt
redskap for att samla in bakgrundsinformation om deltagarna. Observationerna och den



fokuserade gruppintervjun utgjorde studiens huvudsakliga metodredskap. Analysen var

deduktiv med i forvag bestamda huvudteman vilka justerades nagot under arbetets gang.

Resultat

For att optimera sprakutvecklingen hos elever med ett annat modersmal &n svenska
efterfragas stottning pad modersmalet. Interaktivt meningsskapande forekommer i synnerhet i
horisontella sammanhang. Kollektivt begreppsbildande aterfinns i lararnas arbetssétt, vilket
gynnar samtliga elevers sprakutveckling. Assistenterna stéttar eleverna i sprakutvecklingen pa
individniva. Genom att visualisera och verklighetsanpassa pedagogiken ékar KASAM-
kanslan av sammanhang for eleverna. Det férekommer bade att lararna individualiserar
pedagogiken, respektive justerar pedagogiken efter hela klassens behov. Genom samverkan
mellan hem, skola och habilitering utformas anpassade kompensatoriska hjalpmedel for

eleverna.

Konklusion

Strategier som gynnade sprakutvecklingen forekom i lararnas arbetssétt men pedagogiken
anpassades inte efter elevernas modersmal. Ett individuellt pedagogiskt upplagg kan vara
avgorande for att elever med en utvecklingsstérning ska lyckas i skolan och lararnas
pedagogik justerades efter elevernas kognitiva funktionsnedsattning pa individniva. Lararna
anpassade dessutom pedagogiken efter klassens kollektiva behov av stottning. Lararnas
arbetssétt var bade inkluderande och exkluderande. Denna flexibilitet gynnar

kunskapsinhdmtningen hos elever med specialpedagogiska behov

Specialpedagogiska implikationer

Av tradition utfors specialpedagogiskt stod i exkluderande sammanhang och flersprakiga
elever studerar ofta amnet svenska som andrasprak, atskilt fran elever som har svenska som
modersmal och istallet studerar &mnet svenska. Elever med speciella behov bor i storre
utstrackning erbjudas stdd i en inkluderande kontext. For att realisera detta kravs inte
nddvandigtvis specialutbildad personal. Det avgorande 4r istéllet lararens intention att avvérja

skolproblematiska situationer.

Nyckelord: begreppsbildning, delaktighet, dialogisk klassrumspraktik, exklusion,

flersprakighet, inklusion, interaktion, proximal utvecklingszon, utvecklingsstorning



Forord

Arbetet med denna studie har varit givande for mig eftersom jag har fatt mojlighet att
vidareutveckla vissa av de reflektioner kring sprakutvecklande arbetssétt som jag skrev om i
min forra magisteruppsats inom specialpedagogik (Fungmark, 2010). Arbetet med studien har
ocksa fatt mig att i annu storre utstrackning fundera kring hur larares pedagogik kan anpassas
for att framja sprakutvecklingen hos elever med specialpedagogiska behov. Manga av de
tankar kring sprakutvecklande arbetssatt som har vackts under framskrivandet av denna studie
kommer jag att kunna applicera i mitt dagliga arbete som speciallarare pa en

gymnasiesarskola.

Skolan av idag &r under forandring och i denna transformation ar det viktigt att de mest utsatta
eleverna inte lamnas darhan:

En skola for alla betyder en skola som inte segregerar, vare sig pa grund

av funktionsnedsattning eller av etnicitet, dar alla elever blir sedda och &r

lika vérda, dér alla elevers erfarenheter skapar en berikande helhet.

I en skola for alla ar alla elever en mojlighet — inte ett hinder
(Rivera, 2007, s. 160).

Tack till min familj som har gjort det mojligt foér mig att under perioder arbeta intensivt med
denna uppsats. Ett sarskilt tack till min handledare Barbro Bruce som med sin hjélpsamhet

och noggrannhet har stottat mig i skrivandet.
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1 Inledning

Efter att ha arbetat ett antal ar som grundskolldrare och specialldrare i gymnasiesarskolan
utgjorde min forforstaelse for pedagogiska dilemman och sprakutveckling en naturlig
utgangspunkt for denna studie. Eftersom jag dessutom tidigare skrivit en magisteruppsats
inom specialpedagogik med syftet att undersoka hur pedagogiken i en horselklass anpassas
for att framja elevernas sprakliga utveckling, hade jag dven en forforstaelse for hur
sprakutvecklande arbetssatt kan gestalta sig i klassrumspraktiken (Fungmark, 2010).

| Sverige kan elever bedriva gymnasiestudier inom ramen for den ordinarie gymnasieskolan
eller annars i gymnasiesarskolan. For att ha behorighet att soka till gymnasiesérskolan kravs
dock att eleven har en diagnos inom utvecklingsstdrningsspektrat. Elevnyttan med denna
indelning av elever i tva olika skolformer ar dock ifragasatt (Swérd & Florin, 2011). En annan
kontroversiell skolrealitet géller uppdelningen i tva separata svenskamnen; svenska samt
svenska som andrasprak. Istallet for att bedriva de tva svenskamnena i olika
undervisningsgrupper diskuteras numera den pedagogiska fordelen med att
svenskundervisningen sker inom samma ram for férsta-, respektive andrasprakselever
(Fridlund, 2011).

1.1 Problemomrade

| dagens skola studerar alltsa flersprakiga elever regelmassigt amnet svenska som andrasprak
istallet for svenska och elever med en utvecklingsstérning placeras av tradition i
gymnasiesarskolan istallet for i den ordinarie gymnasieskolan (Fridlund, 2011; Sward &
Florin, 2011). Inskrivningen av antalet elever i sérskolan har dessutom ¢kat markant under
senare ar och star inte i proportion till elevantalet i dagens skola (Sward & Florin, 2011).
Gerrbo (2012) anser att det ar etiskt kontroversiellt att indela elever i sarskilda
undervisningssammanhang utifran behovet av specialpedagogisk stottning eftersom risken for
ytterligare exkludering dkar. Skolan har dessutom en skyldighet att identifiera varje elev och
tillgodose dennes rétt till individanpassat stod oavsett bakomliggande orsaker till
skolsvarigheterna. Fridlund (2011) daremot, menar att fordelen med indelningen av elever
utifran behov av specifik undervisning ar att den specialpedagogiska kompetensen lattare
knyts kring de elever som anses vara i storst behov av den. Specialpedagogiska
skolmyndigheten (2008) papekar att skolkontexten for flersprakiga elever som é&r inskrivna i
sdrskolan ofta ar problematisk eftersom eleverna stélls infor en dubbel utsatthet som riskerar

att leda till ytterligare marginalisering och utanférskap. | Rosenqvists studie (2007)



konstateras att det rader en osakerhet kring tillforlitligheten vid inskrivningsforfarandet i
sarskolan for elever med ett annat modersmal &n svenska. Sjélva utredningsinstrumentens
formaga att fanga upp vissa sprakliga och kulturella olikheter &r till stora delar bristfallig och
fragan huruvida vissa flersprakiga elever verkligen tillhor personkretsen elever med
utvecklingsstorning har darfor aktualiserats (Rosenqvist, 2007). Det har visat sig att elever
med ett annat modersmal dn svenska &r éverrepresenterade bland de elever som lamnar
gymnasieskolan utan fullstandiga betyg. Dagens skola har darfér en utmaning i att hitta nya
forhallningssatt i skarningspunkten mellan specialpedagogisk verksamhet och

andraspraksundervisning (Rubin, 2013).

2 Syfte

Syftet med denna studie &r att utifran data beskriva och uppna en forstaelse olika aspekter av
lararnas sprakutvecklande arbetssatt med fokus kring hur lararnas pedagogik framjar
sprakutvecklingen bade hos de elever som har svenska som forsta, respektive andrasprak.
Dessutom &r syftet att utifran data beskriva och uppna en forstaelse for hur lararna anpassar

undervisningen utifran vissa aspekter av elevernas funktionsnedsattning.

2.1 Fragestallningar
o Vilka aspekter av sprakutvecklande strategier aterfinns i lararnas arbetssatt?
o | vilken utstrackning anpassar lararna det sprakutvecklande arbetsséttet i forhallande
till om eleverna har svenska som forsta, respektive andrasprak?
o Pavilket satt anpassar lararna den pedagogiska praktiken i relation till elevernas

funktionsnedséttning?



3 Litteraturgenomgang
Nedan aterfinns ett relevant urval fran aktuell litteratur rérande aspekter av larares
sprakutvecklande arbetssatt samt pedagogiska aspekter av elevers funktionsnedsattning, vilka

larare har att forhalla sig till.

3.1 Sprakutvecklande arbetssatt

Rubin (2013) menar att en framkomlig vég att skapa goda sprakutvecklande miljoer i en
alltmer flerspraklig skolkontext &r att betrakta individens larande ur ett relationellt
specialpedagogiskt perspektiv. Larandet sker i motet med andra och elevers flersprakighet ar
en aspekt som lararen har att forhalla sig till. Genom konstruktiva arbetssatt stravar lararen
efter att hitta nya forhallningssétt till flersprakigheten vilket gynnar samtliga elevers
sprakutveckling oavsett modersmal. Undervisningspraktiken bor tydliggéra mangfalden och
erbjuda rikliga tillfallen till interaktivt meningsskapande som respons pa det som sagts i en
specifik undervisningssituation (Rubin, 2013; Skolverket, 2001). Rivera (2007) talar om
vikten av att skolan tar hansyn till de dubbla perspektiven mangkulturalitet och
funktionsnedsattning i undervisningen och att lararen intar ett férhallningssatt som utgar fran
var och ens forutsattningar sa att elevernas flersprakighet tas tillvara i hogre utstrackning:
“Flersprakighet ar inte en belastning utan en tillgdng for eleverna” (a.a, 2007, sid.159). For
flersprakiga elever ar det av vikt att utvecklandet av det svenska spraket sker med stod av
elevens modersmal: For elever med svenska som andra sprak ar det viktigt att stod pa
modersmalet finns. Detta stod ar en forutséttning for att eleven ska forsta instruktioner som
ges pa svenska av klassldraren” (Andersson & Thorsson, 2007). Av tradition l&ggs fokus i
undervisningen pa andrasprakselevernas bristande kunskaper i svenska utifran ett
etnicitetperspektiv. Genom att istéllet betrakta eleven fran ett helhetsperspektiv och samordna
insatserna med utgangspunkt fran individens behov, ckar elevens mojlighet till
sprakutveckling och delaktighet. | dagens skola forbises dessvarre ofta sprakutvecklingen hos

elever med en utvecklingsstorning och som dessutom har ett annat modersmal &n svenska:

Enligt min erfarenhet har flersprakiga elever i sarskola mojlighet att tillagna sig tvé
sprak under forutsattning att spraken presenteras pa en for eleven val avvagd
abstraktions- och erfarenhetsniva. Begavningen i sig ar inte avgorande for
forutsattningar for kommunikation och samspel i tva miljoer (Rivera, 2007, s. 159).



Aven Lahdenpera (2011) betonar att det &r viktigt att utga fran elevens tidigare erfarenheter,
sprak och kultur for att skapa relevans och foérankra kunskap hos eleven. Interkulturalitet
betraktas som en kvalitetsaspekt vid sprakinlarning eftersom det ar i métet med andra som
individens sprak berikas och utvecklas. Léarare som for en kosmopolitisk kommunikation med
eleverna "kommunicerar pa ett sddant sétt att man inte skapar motséttningar mellan olika
grupper, eller att man nedvérderar andra ménniskors kulturer eller trosuppfattningar”
(Lahdenperd, 2011, s. 64). Gibbons (2009) menar att larare genom att anvénda ett
amnesovergripande arbetssatt kan arbeta sprakutvecklande med bade forsta- och
andrasprakselever i samma kontext. Vid forstaspraksinlarning anpassar individen pa ett
naturligt satt sitt sprakliga register utifran faktorerna field, tenor samt mode, det vill séga
utifran samtalets aktuella &mne, forhallandet mellan talaren och lyssnaren samt sjélva
kommunikationskanalen. Eftersom forstaspraksinlarare har ett forsprang vid kontakten med
skolans kunskapsrelaterade register kan det vara avgorande for andrasprakselevers
kunskapsutveckling att integrera sprak- och @mnesundervisning istallet for att isolerat
behandla sprakliga element:

Vi borde betrakta andrasprakselever som fullvardiga medlemmar i skolans vérld,

med speciella behov, och inte som en grupp som maste bevisa att de beharskar
spraket innan de har ratt att stalla krav (Gibbons, 2009, s. 33).

Enligt Block, Gambrell och Pressley (2002) bor lararen strava efter att forse eleverna med
olika sprakliga strategier, verktyg for elevernas fortsatta sprakutveckling. En framkomlig vég
att 6ka den sprakliga medvetenheten hos eleverna &r att anvanda think-aloud-teaching
strategy. Da lararen tanker hogt tillsammans med eleverna kring exempelvis texters innehall
okar mojligheten for eleverna att tillgodogora sig gangbara sprakliga strategier (Block,
Gambrell & Pressley, 2002).

De texter som anvands i undervisningen for andrasprakselever tenderar att i vissa fall vara
forenklade, vilket kan resultera i laga forvantningar pa elevernas studieresultat. For att kunna
mota en alltmer flersprakig skolkontext kravs istéllet en mer hogkvalitativ sprakundervisning
som snarare fokuserar amnesinnehall i relation till sprakutveckling (Hajer & Meestringa,
2009; Rubin, 2013). Enligt Areviks och Hartzells (2007) teori om begreppsbildning anses
sprakligt tankande utgdra undervisningens mal och lararen bor strava efter att skapa arenor
dér elevernas spontana tankestrukturer och manniskans inlérda kunskapsstrukturer kan motas.

Tvértemot gangse uppfattning om att sprakliga-, respektive innehallsliga aspekter bor
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presenteras separat i undervisningen menar Arevik och Hartzell att da tankandet stalls i
centrum med hoga kvalitativa begreppsliga krav blir det en utjamnande effekt for elever med
svarigheter. | den begreppsbildande praktiken stravar lararen efter att tillagnandet av sjalva
begreppet ska bli ett medel for att utveckla kunskapandet ytterligare. Genom att introducera
tankekvaliteter parallellt med centrala begrepp ges eleverna tillgang till ett mer abstrakt sprak,
distanserat fran sjalva upplevelsen (Arevik & Hartzell, 2007). Inte heller Dysthe (1996)
havdar att den sprakliga aspekten kan separeras fran 6vrig undervisning i skolan eftersom
spraket utgor en central del i all kunskapsinhamtning. Den monologiska klassrumspraktiken
innebar att lararen formedlar den kunskap som eleverna senare ska reproducera och elevernas
forkunskaper betraktas inte som nyckelkomponenter i kunskapsinhdmtningen. Dysthe talar
om vikten av det flerstammiga klassrummet och att elevernas forforstaelse sasmmansmalter i
ett kollektivt kunnande i den dialogiska praktiken all forstaelse ar aktiv och social, *vi’ hittar
meningen tillsammans” (a.a, s. 228). Dysthe menar alltsa att sprak och tanke ar férankrade
med varandra och genom dialogisk undervisning i det flerstdmmiga klassrummet finns goda

forutsattningar for att elevernas sprak och kunskap utvecklas (Dysthe, 1996).

3.2 Pedagogiska aspekter av elevernas funktionsnedsattning

Jakobsson och Nilsson (2011) papekar att det i stor utstrackning kravs ett individuellt
pedagogiskt uppldgg med fasta strukturer for att elever med en utvecklingsstérning ska
beredas optimala mdéjligheter till kunskapsutveckling. Det &r dock viktigt att det existerar en
medveten pedagogisk tanke kring dessa strukturella ramar: ”Det finns ocksa en fara att rutiner
blir sa automatiserade att de anvands oreflekterat som ett slags drill, utan att eleverna forstar
eller tanker pé vad det egentligen handlar om” (a.a, 2011, s. 289-290). Aven Sward och Florin
(2011) talar om vikten av aterkommande igenkanningspunkter for eleverna men varnar for att
inget larande sker om inte undervisningen varieras: ”En yttre ram som ringar in och ger
tydlighet ar viktigt men inom denna ram ska det ske variation” (a.a, s. 122).

Antonovsky (2005) poangterar vikten av att KASAM, det vill sdga upplevelsen av
begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet ar uppnadd for att individen ska fa en mental
beredskap att inta n&sta proximala zon i utvecklingen (Lindqvist, 1999).

Swérd och Florin (2011) betraktar KASAM ur ett pedagogiskt perspektiv:

Nyckelorden i KASAM ér alltsa begriplighet, eleven ska kunna begripa och forsta
undervisningen. Undervisningen ska vara hanterbar for eleven och denna ska kénna
att den kan paverka sin situation, undervisningen bor ocksé vara meningsfull utifran
elevens perspektiv (a.a, 2011, s. 84).
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Verbal information bor forstarkas med visuell information eftersom den visuella
informationen tenderar att stanna kvar langre i minnet n den verbala. Genom att dessutom
anpassa abstraktionsnivan i undervisningen och konkretisera arbetsuppgifterna okar elevernas
mojlighet att ytterligare kunna tillgodogodra sig innehallsstoff. D lararen vid uppstartsskedet
av en arbetsuppgift stottar eleven att éverblicka arbetsuppgiften samt darefter fortsatter stodja
eleven i uppgiftens genomforande, forstarks elevens mojlighet till delaktighet (Jakobsson &
Nilsson, 2011). Aven Gathercole och Alloway (2008) talar om minnets funktion vid
inlarningssituationen och menar att ett 6verbelastat arbetsminne kan utgdra ett potentiellt
hinder i elevernas kunskapsinhamtning. Formagan att halla information kvar i minnet ett
kortare tag varierar fran individ till individ. Darfor menar dessa forskare att det kan vara
avgorande for kunskapsinlarningen att lararen anpassar kontexten for varje elev sa att

arbetsminnet inte dverbelastas.

Ostlund (2012) havdar att det ar nodvandigt att tillganglighetsaspekten &r tillgodosedd for att
Oka sérskoleelevers delaktighet i den pedagogiska praktiken. Den goda tillgdngligheten inom
klassrummets vaggar har dessvarre visat sig utgora ett senare potentiellt hinder for eleverna
vid motet med en utvidgad kontext, vilket lararen darfor bor ha i atanke vid utformningen av
undervisningen. Fohrer och Magnusson (2003) betonar att vissa kompenserande tekniska
hjalpmedel kan 6ka tillgédnglighetsaspekten i den pedagogiska praktiken. Datorbaserad
teknologi har visat sig ha manga anvandningsomraden i undervisningen for elever som
behover stdd i lasning och skrivning. Exempelvis ordbehandlare med stavningskontroll bidrar
till att elever kan fokusera kring innehallsliga aspekter av skrivandet eftersom formella
korrigeringar latt kan goras i efterhand. Ordprediktion &r ett annat verktyg som underlattar

skrivandet for eleven:

Principen &r den att s fort man skrivit in en bokstav visas en lista med forslag pé
ord i ett fonster. Om det avsedda ordet finns med i listan kan det genom en
tangenttryckning foras in i texten./.../ Talsyntes kan anvéndas tillsammans med
ordprediktion for att fa ordférslagen och hela meningar upplasta (Féhrer &
Magnusson, 2003, s. 72).

Genom att utga fran konkreta verklighetsupplevelser, avsatta mer tid for eleven att 16sa olika
arbetsuppagifter, forse eleven med en egen dator, kognitiva hjalpmedel samt erbjuda eleven en
egen arbetsplats 6kar alltsa mojligheten till delaktighet i skolsituationen for elever med en
utvecklingsstorning. En forutsattning for att delaktighetsaspekten ska uppfyllas &r att arenor
skapas dar hem, skola och habilitering kan samverka kring elever med en specifik

funktionsnedsattning (Jakobsson & Nilsson, 2011). En annan faktor som har visat sig
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betydelsefull for att ytterligare starka tillganglighetsfaktorn ar en liten storlek pa
undervisningsgruppen. Léraren har da lattare att optimera undervisningen efter individens

forutsattningar (Persson, 2007).

Ostlund (2012) noterar att det finns en tendens till asymmetri i relationen mellan elever och
larare i klassrumspraktiken. Vid aktiviteter med ett kunskapsorienterat innehall i fokus utgor
de mer vertikala relationerna normen da eleverna sallan tillats ta egna initiativ i hogre
utstrackning och lararen leder och fordelar arbetsuppgifter till assistenter och elever. Vid
aktiviteter med ett mer omsorgsorienterat innehall, horisontella relationer, ges eleverna
daremot storre utrymme att delta mer aktivt och lararens och assistenternas arbetsuppgifter
tenderar att bli mer likartade. Vertikala och horisontella relationer utgor dock inte varandras
uteslutande motsatser. Istallet bor elever medverka i saval vertikala som horisontella

sammanhang for att utvecklas optimalt.

3.2 Teoretisk férankring

Betraffande sprakutveckling intar jag i denna studie det sociokulturella perspektivet som vilar
pa Vygotskijs tankar om att sprak utvecklas i interaktion (Lindqvist, 1999; Strandberg, 2006).
Genom motiverande och meningsfulla uppgifter utvecklas individens larande och malet att na
det narmast belagna omradet i individens utveckling, den proximala utvecklingszonen, kan

realiseras genom interaktion med den som kan mer:

Vygotskijs grundantagande om interaktionens grundldggande roll vid larande kan
naturligtvis inte betyda nagot annat 4n att skoldagarna ar fyllda av samspel
(Strandberg, 2006, s. 54).

Elevens egen delaktighet i klassrumsdialogen &r en forutsattning for att kunskapsutveckling
ska ske. Genom att lararen bjuder in eleven till en véxelverkande dialog med akta gensvar
véxer elevens interaktionella kompetens: “For att uppné en bra kvalitet 1 dialogen méste bigge
parter uppleva att de far bidra” (a.a, s. 70). Norén och Linell (2006) menar att interaktion kan
tolkas utifran tva nivaer. Med interaktionellt samspel menas hur ord och begrepp &r
foranderliga och modifieras och paverkas av de som deltar i en dialog vid ett givet tillfalle
samt 6ver tid. Vad galler interaktionen ur ett socialt sammanhang avses hur kommunikationen
utvecklar sig pa langre sikt med utgangspunkt fran det givna tillfallet da dialogen gemensamt
formades av de som deltog i den. Enligt mig ar det avgtrande att eleverna uppfattar

klassrumsdialogen som paverkbar och inte forutbestamd. For att realisera detta krévs att
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lararen verkligen intar ett 6ppet forhallningssatt och bjuder in eleverna som medskapare i
samtalet som fors. Jag havdar att da eleven kanner att den har en méjlighet att paverka i
vilken riktning samtalet styrs okar lusten och viljan att utvecklas. Lindqvist (1999) papekar att
lararens roll har varit under standig férdndring de senaste decennierna. Innan dess betonades
ensidig overforing av information i riktning fran lararen till eleverna i
undervisningssammanhang. Numera ar det istéllet eleven som uppmanas delta aktivt och
lararens huvuduppgift blir att undanréja hinder och organisera undervisningsmiljon sa att

detta mojliggors:

For dagens undervisning ar det inte sa viktigt att lara ut en viss mingd kunskap som
att utbilda férmagan att skaffa sig dessa kunskaper och att anvanda dem (a.a, 1999,
s. 235).

Det andra teoretiska perspektiv som denna studie forankras i ar Skidmores (2004) tva
pedagogiska huvudtendenser som i varierande omfattning aterfinns i olika klassrumspraktiker.
I den mer exkluderande klassrumskontexten tenderar pedagogiken organiseras med
utgangspunkt fran den enskilda eleven och stottningen sker i forsta hand pa individniva. | mer
inkluderande kontexter daremot, aterfinns 6vergripande tankar om alla elevers ratt till en
jamlik undervisning. Vid inl&rningshinder i en inkluderande kontext ar det i férsta hand den
pedagogiska utformningen for hela undervisningsgruppen som bér omstruktureras (Skidmore,
2004). Jag anser att exkluderande och inkluderande klassrumskontexter inte behdver utgéra
varandras motsatser. Istallet kan det vara sa att eleven vid vissa tillfallen behéver individuell
stottning for att dverkomma vissa specifika inlarningshinder. Vid andra tillfallen kan eleven
lattare na sin proximala utvecklingszon i en inkluderande kontext da hela klassen befinner sig

pa ungefar samma utgangslage och behover liknande stottning for att ga vidare.
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4 Metod

Foreliggande studie &r i huvudsak en kvalitativ studie med en hermeneutisk utgangspunkt.

Langemar (2008) definierar kvalitativ metod enligt foljande:

Den definition av kvalitativ metod som anvénds i den har boken, &r att kvalitativ
metod innefattar alla analysmetoder som &r sprakliga och som leder till ett resultat i
form av en text av nagot slag. Att resultatet ar kvalitativt innebar ocksa att
fragestallningen bor vara kvalitativ (a.a, 2008,s 11).

Det hermeneutiska forhallningssattet syftar till att uppna en forstaelse av olika skeenden.
Forforstaelse och forstaelse fogas till varandra i ett kretslopp och sammansmalter i
skribentens forstaelsehorisont, vilken omstruktureras allteftersom forskningen framskrider. Pa
sa satt kan forstaelsen ségas utgora ett kontinuum utefter vilken tolkningen av olika skeenden
kan utforas. Den forskare som intagit ett hermeneutiskt foérhallningssatt har en standig
beredskap att utvidga och kritiskt reflektera kring méjliga tolkningar av olika skeenden.
Kvalitativa metoder lampar sig sarskilt bra da undersokningssyftet ar just hermeneutiskt.
Genom deskription av kvalitativa egenskaper uppnas en intersubjektiv forstaelse av olika
foreteelser (Langemar, 2008).

4.1 Metodval

Att studera larares arbetssétt och pedagogiska aspekter av elevernas funktionsnedsattning i en
gymnasiesarskola var en komplex uppgift och for att uppna denna studies undersokningssyfte
passade den kvalitativa metoden val: ”Behovet av kvalitativ metod &r storst nar det géller

komplexa och relativa foreteelser” (Langemar, 2008, s. 39).

Denna studie definieras som en fallstudie. Bryman (2002) forklarar att en
undersdkningsdesign som undersoker enskilda fall av en individ, organisation eller situation
kategoriseras som fallstudie. ”Det som skiljer en fallstudie fran andra tillvigagangssatt dr att
forskaren oftast dr intresserad av att belysa unika drag for ett specifikt fall” (a.a, s. 66). Trots
att det finns en tendens att fallstudien kopplas samman med kvalitativ forskning &r det dven
vanligt forekommande att dven kvantitativ forskning studerar enskilda fall. Darfor &r det mer
riktigt att séga att fallstudier ofta omfattas av bade kvalitativa och kvantitativa metoder och att

alla metodinstrument ar mojliga att anvanda vid datainsamlingen.

Wibeck (2000) menar att validiteten, att studera det man har for avsikt att studera, 6kar vid

triangulering. Triangulering kan definieras enligt foljande:
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Nér triangulering, som innebér att anvanda fler &n ett slag av olika moment i
forskningsprocessen, forekommer gar det att bedéma Gverensstammelsen mellan de
olika slagen. Triangulering &r inget validitetskriteritum i sig, utan ett satt att
undersoka validiteten, samt hoja den sé att forstaelsen och meningsfullheten kan 6ka
(Langemar, 2008, s. 116).

| denna studie triangulerades tre metoder; lararenkaten (bilaga 2), lektionsobservationerna
med ett strukturerat observationsschema (bilaga 4) och slutligen den fokuserade
gruppintervjun med i forvag strukturerade teman (bilaga 5). De tva huvudsakliga metoderna
var dock observationerna och den fokuserade gruppintervjun. Data fran lararenkéten utgjorde

bakgrundsfakta och refererades inte till i studiens resultat och resultatanalys.

4.1.1 Enkater
Bryman (2002) menar att det vanligast forekommande ar att enkéter skickas ut per brev till

deltagarna. En enkat bor optimalt innehalla relativt fa, kortfattade och sjalvinstruerande fragor

eftersom forskaren séllan &r narvarande vid tillfallet da deltagarna fyller i enkéaterna:

Nackdelen med enkatmetoden ar att man inte far lika omfattande och uttémmande
information som i muntliga intervjuer och inte heller kan utveckla kontakten efter
den information som kommer fram (a.a, 2008, s. 82).

Metoden lampar sig dock val for att exempelvis samla in bakgrundsinformation om

deltagarna i en studie.

4.1.2 Observationer
Bryman (2002) forklarar att forskaren redan pa forhand med observationsschemat har

faststallt vad och vilka som ska registreras. Observationsfokus bor vara sa exakt som mojligt
for att “observatorerna ska kunna rikta in sig pa just de aspekter av beteendet som ér av
intresse” (a.a, 2002, s. 176). Observationer kan “registreras med bandspelare, video,
anteckningar under eller efter observationen” (Langemar, 2008, s. 85). Observatoren avvager
om observationen ska vara 6ppen eller dold och om observattren ska inta en aktiv eller passiv
roll. Féltobservationer lampar sig for att observera mer kontextberoende situationer “till

exempel hur man arbetar pa forskolor, maste observeras pa filtet” (a.a, 2008, s. 87).

4.1.3 Fokusgruppintervju
Wibeck (2000) definierar fokusgruppintervju som en metod vilken syftar till att deltagarna

diskuterar fritt med varandra om ett pa forhand givet @mne under en begransad tidsrymd.
Diskussionen leds av en moderator. Metoden ldmpar sig vil for att ’studera innehall; det vill

sdga gruppmedlemmarnas dsikter, attityder, tankar, uppfattningar, argumentationer” (a.a,
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2000, s. 21-22). Den fokuserade gruppintervjun utmérks av att intervjuguiden “bestéar av en
checklista med olika underteman till &mnet, uttryckta i punktform, som sen konkret kan ta sig

det uttryck som faller sig ldmpligt under intervjun” (Langemar, 2008, s. 69).

4.2 Urval

Langemar (2000) forklarar att med urval avses de medlemmar ur populationen man valjer ut
for studien. Populationen definieras som en grupp, vars medlemmar har den eller de
egenskaper man énskar underséka. Da man inte helt fritt kan valja undersokningsdeltagare ur
populationen hanvisas man till de deltagare som finns tillgangliga; ett tillganglighetsurval,
vilket var fallet i denna studie. Populationen i féreliggande studie var i forsta hand l&rarna i en
gymnasiesarskoleklass. Aven eleverna i klassen samt deras assistenter utgjorde studiens
population. Det faktum att bade rektor, larare, foraldrar och elever maste ge sitt samtyckande
till undersokningens utférande medforde att mojligheten att helt fritt vélja deltagare ur
populationen begransades ytterligare (Vetenskapsradet, 2011).

Vad géller strategiskt urval vid fokusgruppintervjuer, forklarar Wibeck (2000) att
fokusgruppens deltagare Vvéljs i enlighet med projektets mal. Bryman (2002) menar att alla
som &r insatta i diskussionens tema logiskt sett kan utgdra presumtiva deltagare i en fokuserad
gruppintervju.

4.2.1 Skolan

Studien utfordes i en kommunal gymnasiesarskola strax utanfor Stockholm, vilken erbjuder
tva fyradriga program: ett individuellt program med verksamhetstraning samt ytterligare ett
individuellt program med yrkestraning. Omkring sextio elever ar inskrivna i skolan och
klasstorleken varierar mellan fyra och atta elever. Varje elev har en egen mentor som stéttning
under studietiden. Skolan ar specialiserad pa elever med en rérelsenedsattning och som
dessutom har behov av en specialdesignad utbildning pa grund av en kognitiv
funktionsnedséttning. Eleverna har en individuell studieplan som utvarderas och uppdateras
kontinuerligt. Alla elever har en egen arbetsplats med en dator specialanpassad utifran

individuella behov.

4.2.2 Habiliteringen
De overgripande malen for habiliteringen pa skolan ar att stodja eleverna i

transitionsprocessen, vuxenblivandet samt framja elevernas halsa och skapa forutsattningar
for delaktighet bade under men &ven efter gymnasietiden. Pa habiliteringen arbetar en kurator,

en logoped, arbetsterapeuter, en psykolog, och en fysioterapeut. | samarbete med elever, skola
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och foraldrar designar habiliteringen insatser utifran ett socialt, pedagogiskt, medicinskt och

psykologiskt perspektiv.

4.2.3 Gymnasiesarskoleklassen
Min studie utfordes i en klass med yrkesinriktat program som bestod av atta elever; tre flickor

och fem pojkar mellan sjutton och tjugo ar. Programmet innehaller fem gemensamma kurser;
estetisk verksamhet, idrott och hélsa, matematik, samhéllsorientering och svenska. Utover de
gemensamma kurserna kan eleverna vélja bland datorkunskap, engelska, estetiskt skapande,
mat och boende samt natur och miljo. I utbildningen ingar tjugotva veckors praktik pa en eller
flera arbetsplatser.

4.2.4 Lararna
Av de undervisande l&rarna &r tre kvinnor och tre man. Hélften ar mellan tjugosex och

trettiofem ar gamla och haften mellan femtiosex och sextiofem ar. Fyra stycken har ett annat
modersmal &n svenska. Fem larare har en lararexamen. En deltagare har en annan utbildning
an lararexamen utan att uppge vilken utbildning som avses. Tre av lararna har en
specialpedagogutbildning och fem stycken saknar studier i amnet svenska som andrasprak.
For en larare ingar amnet svenska som andrasprak i utbildningen och dessutom har samma
larare studerat amnet som fristdende kurs. Tre stycken har arbetat som larare mer &n tio ar, en
har arbetat som larare mellan sex till nio ar medan tva stycken har arbetat som larare fem ar
eller mindre. Tre larare har arbetat pa en sarskola sedan fem ar eller mindre. Tva har arbetat
pa en sarskola mellan sex till nio &r medan endast en larare varit anstalld pa en séarskola under

tio ar eller mer.

4.3 Genomfdrande

Jag kontaktade forst ett tiotal rektorer pa gymnasiesarskolor i stockholmstrakten med en
forfragan om att fa utféra min studie pa respektive skola. En av rektorerna lat meddela att jag
var valkommen att utféra min studie och jag ombads att forst ta kontakt med
arbetslagsledaren i den aktuella gymnasiesarskolan. | den férsta mailkorrespondensen mellan
mig och arbetslagledaren forklarade jag syftet och tillvagagangssattet med min undersokning.
Jag bifogade dessutom ett missivbrev till lararna och rektorn pa gymnasiesarskolan (bilaga 1)
och dessutom en enkat till 1ararna (bilaga 2). Enligt 6verenskommelse skulle
arbetslagsledaren distribuera missivbrevet (bilaga 1) samt enkéten (bilaga 2) och vid mitt

forsta besok pa skolan fick jag tillbaka de ifyllda lararenkaterna. Jag fick da dessutom
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mojlighet att mota nagra av de larare som undervisade pa gymnasiesarskolan och vi
diskuterade syftet och tillvagagangsattet med min studie. Vid slutet av métet éverlamnade jag
ytterligare ett missivbrev med svarstalong till elever och foraldrar pa gymnasiesérskolan

(bilaga 3). Totalt fick jag tillbaka fem av totalt atta svarstalonger.

4.3.1 Lararenkaten
Syftet med lararenkaten (bilaga 2) var att samla in bakgrundsinformation om deltagarna.

Enkaten som designades i enkatverktyget Surveymonkey (2013-03-18) innehdll tio fragor
som behandlade lararnas kon, alder, utbildning och erfarenhet av att arbeta som larare. Av de

tio fragorna i enkéaten var nio stycken slutna, vertikala flervalsfragor och en fraga var 6ppen.

4.3.2 Observationerna
Observationerna utfordes under tre dagar pa var- och héstterminen 2013. Samtliga

undervisande larare, assistenter och elever observerades under det att jag forde
faltanteckningar som senare renskrevs. Jag deltog inte sjalv aktivt vid observationstillfallena
utan intog en passiv och 6ppen observatorsroll. Utgangspunkten var ett strukturerat
observationsschema (bilaga 4) som bestod av tre huvudsakliga observationsfokusar; l&rarnas
sprakutvecklande arbetssatt, begreppsbaserad undervisning och aspekter av
funktionsnedsattning. Gallande lararnas sprakutvecklande arbetssatt observerades vilka
strategier lararna anvande i undervisningen som framjar sprakutvecklingen hos bade forsta-
och andrasprakselever. Vid observationerna av den begreppsbaserade undervisningen
observerades hur lararna hanterade inlérning av nya begrepp. Vad gallde aspekter av
elevernas funktionsnedsattning studerades hur lararna anpassade pedagogiken efter elevernas
funktionsnedséttning. Dessutom studerades hur de tekniska hjalpmedlen anpassades efter

elevernas funktionsnedsattning.

4.3.3 Fokusgruppintervjun
Fragestallningarna i intervjuguiden (bilaga 5) utgick fran de tre teman, kring vilka jag i

studiens inledande skede hade for avsikt att organisera data; sprakutvecklande arbetssitt,
begreppsbaserad undervisning och pedagogiska aspekter av funktionsnedsattning. Intervjun
avslutades efter det att lararna gett sina reflektioner kring samtliga observationsbeskrivningar.

4.3.4 Databearbetning
Langemar (2008) forklarar att deduktiva tematiska analyser innebéar att man i férvag

strukturerar data utifran faststallda teman, vilket var tillampligt i denna studie. Vid
initialskedet var min avsikt att strukturera data kring féljande huvudteman; lararnas

sprakutvecklande arbetssatt, begreppsbildning samt aspekter av elevernas
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funktionsnedsattning. Under arbetets gang beslot jag dock att utesluta begreppsbildning som
ett separat huvudtema. Istallet valde jag att ha begreppsbildning som en subkategori under
huvudtemat sprakutvecklande arbetssatt. | studiens slutskede bearbetades alltsa data utifran
foljande tva huvudteman; lararnas sprakutvecklande arbetssatt samt aspekter av elevernas
funktionsnedsattning. Under de tva huvudtemana foljde relevanta subkategorier under vilka
data slutligen kategoriserades. Spraket som atergavs i citaten fran observationerna och
intervjun var talsprak och justerades en aning. Inga betydelsebarande ord eller uttryck byttes

dock ut eller &ndrades. Varje citatdel féljdes av en analysdel.

4.3.5 Tillforlitlighetsaspekter
Wibeck (2000) definierar reliabilitet som att olika forskare kommer fram till samma resultat

vid studiet av samma data och vid olika tidpunkter. Interbedémarreliabiliteten, de mdojliga
olikheterna som kan uppsta da observationer utfors vid olika tillfallen, kan orsaka problem vid
forskning (Bryman, 2002). Eftersom observationerna utfordes vid tre olika tillfallen och pa
olika veckodagar ar interbedomarreliabiliteten en aspekt att forhalla sig till i denna studie.
Enligt min uppfattning observerades dock vissa gemensamma inslag i lararnas
sprakutvecklande arbetssatt samt sattet pa vilket lararna anpassade pedagogiken utifran
elevernas funktionsnedsattning hos flera larare vid olika lektioner. Tvartemot vad Bryman
anser, uppskattar jag darfor att resultatens reliabilitet skulle kunna ha forstarkts ytterligare om
jag haft mojlighet att observera klassen vid annu fler lektionstillfallen och med fler

undervisande larare.

Wibeck (2000) forklarar att med validitet ”handlar om att kalla saker for deras ritta namn och
att verkligen studera det man har sagt att man ska studera” (a.a, 2000, s. 144). Ekologisk

validitet definieras enligt foljande:

Ibland talas det om ekologisk validitet-validitet i levande livet. Ett begrepp kan
exempelvis anvandas i ett seminarium pa universitetet, men inte ha nagon storre
relevans i ett storre sammanhang. Man sager da att begreppet saknar ekologisk
validitet. N&r det galler fokusgrupper uppvisar de emellertid en hég grad av
ekologisk validitet, eftersom grunden fér dem &r den ménskliga tendensen att
diskutera olika @mnen i grupp (a.a, 2000, s. 145-146).

Enligt Langemar (2008) bor antalet deltagare i en fokuserad gruppintervju vara mellan fyra
och atta deltagare. | denna studies gruppintervju deltog endast tva larare. Enligt min uttryckta
onskan skulle samtliga undervisande larare i gymnasiesérskoleklassen delta i intervjun, vilket
inte visade sig mojligt att genomfora vid intervjutillféllet. Om flera larare haft mojlighet att
delta, skulle studiens resultat formodligen ha uppvisat en annu hégre grad av ekologisk

validitet.
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4.3.6 Etiska aspekter
Vid arbetet med denna studie foljde jag Vetenskapsradets fyra forskningsetiska principer;

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2011).

Informationskravet medfor att ”Forskaren skall informera de av forskningen berérda om den
aktuella forskningsuppgiftens syfte” (a.a, s.7). | missivbrevet till lararna och rektorer (bilaga
1) samt i missivbrevet till eleverna och foraldrarna (bilaga 3) framgick studiens syfte, att
studera det pedagogiska arbetsséttet for elever med svenska som modersmal, respektive for

elever med ett annat modersmal an svenska i gymnasiesarskoleklassen.

Med samtyckeskravet avses att ”Deltagare i en undersokning har rétt att sjdlva bestimma 6ver
sin medverkan” (a.a, s.9). | bade missivbrevet till larare och rektorer (bilaga 1) samt i
missivbrevet till elever och foraldrar (bilaga 3) framgick att det star samtliga deltagande fritt
att ndrsomhelst avbryta sin medverkan i undersokningen narsomhelst, i enlighet med
samtyckeskravet. | missivbreven intygade jag dessutom att min avsikt var att invanta elevers
och for omyndiga elever, malsmans godkannande till deltagandet innan mitt forsta besok i
klassen. Ett problem att forhalla sig till vid observationer (Langemar, 2008) ar att sjalva
metoden kan upplevas som obekvam av vissa deltagare. | svarstalongen till missivbrevet
(bilaga 3) gav eleverna efter samrad med sina malsman sitt samtycke respektive sitt avbojande
till att jag skulle fa utfora observationsstudier. Dessutom var det mojligt att ange om det fanns
samtycke till att jag i sadana fall skulle féra anteckningar och/eller videofilma under
observationstillfallena. Eftersom en elev inte 6nskade att jag skulle videofilma avstod jag fran
det.

Konfidentialitetskravet sammanfattas enligt foljande:

Uppgifter om alla i en undersékning ingdende personer skall ges storsta méjliga
konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant satt att obehoriga
inte kan ta del av dem (Vetenskapsradet, 2002, s.12).

I missivbrevet till larare och rektorer (bilaga 1) samt i missivbrevet till elever och foraldrar
(bilaga 3) framgick att samtliga deltagarna i studien skulle férbli anonyma och
avidentifierade. Nyttjandekravet innebér att "Uppgifter insamlade om enskilda personer fér
endast anvindas for forskningsindamal” (a.a, s.14). | de bada missivbreven (bilaga 1 och

bilaga 3) framgick att insamlad data enbart skulle anvandas i min studie och inte i nagot annat

syfte.
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5. Resultat och resultatanalys

Nedan redogors for funna resultat betraffande lararnas sprakutvecklande arbetssatt samt

pedagogiska aspekter av elevernas funktionsnedséattning.

Resultatet analyserades framst med utgangspunkt fran Vygotskijs sociokulturella perspektiv,
vilket innebdr att den sociala och intellektuella utvecklingen sker simultant och att nésta
proximala utvecklingszon kan uppnas genom att ord och begrepp férandras och modifieras i
interaktion med andra (Lindqvist, 1999; Strandberg, 2006). Analysen skedde ocksa utifran det
faktum att ord och begrepp i en dialog justeras genom medverkan fran de som deltar i
dialogen vid ett givet tillfalle och utifran det faktum att interaktionen vid det givna tillfallet
kan paverka hur det interaktionella samspelet artar sig 6ver kortare och langre tid, ur ett
socialt perspektiv (Norén & Linell, 2006).

Resultaten analyserades dven utifran tankar om hur lararnas exkluderande respektive
inkluderande pedagogik framtrader pa olika satt i klassrumspraktiken, vilket leder till olika
klassrumspraktiker som i varierande grad ar exkluderande, respektive inkluderande for
eleverna (Skidmore. 2004).

Aven den genomgangna litteraturen anvandes for att analysera studiens resultat. Vad géller
analysen av det forsta huvudtemat, sprakutvecklande arbetssétt, tog jag framforallt fasta pa
den litteratur som betraktar larande ur ett interaktionellt, dialogiskt perspektiv och som
studerar elever utifran ett helhetsperspektiv genom att vardesatta elevers olika erfarenheter
och skiftande sprakbakgrund vid kunskapsinlarningen. Foretradare for dessa tankar i denna
studie &r bland andra Dysthe (1996), Gibbons (2009), Lahdenpera (2011), Rivera (2007) och
Rubin (2013). I studiens analyseras aven hur tankar kring hur sprakutvecklingen kan forhalla
sig i relation till innehallsstoffet i undervisningen (Hajer & Meestringa, 2009; Arevik &
Hartzell, 2007).

Gallande analysen av resultaten i det andra huvudtemat, pedagogiska aspekter av elevernas
funktionsnedsattning, utgick jag fran litteratur som poangterar vikten av ett individuellt och
variationsrikt undervisningsupplégg for eleverna (Jakobsson & Nilsson, 2011; Sward &
Florin, 2011). Resultatanalysen utgar ocksa utifran graden av verklighetsfoérankring i lararnas
arbetssatt (Antonovsky, 2005; Sward & Florin, 2011) samt utifran litteratur som betonar

vikten av att fortydliga informationen for eleverna genom exempelvis visualisering och andra
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satt som Okar formagan att halla information kvar i minnet (Jakobsson & Nilsson, 2011;
Gathercole & Alloway, 2008). Resultaten analyserades dessutom utifran Ostlunds (2012)
tankar om vilken paverkan de vertikala och de horisontella relationerna i klassrummet har pa
elevernas mer eller mindre aktiva deltagande under lektionerna. Med vertikala relationer
avses mer formella undervisningssammanhang da innehallsliga aspekter star i fokus. Med

horisontella relationer avses mer informella undervisningssammanhang.

5.1 Sprakutvecklande arbetssatt

Foljande underkategorier aterfinns inom huvudtemat sprakutvecklande arbetssétt:
flersprakighet och flerstammighet, begreppsbildning samt assistenternas roll. Liksom vid det
andra huvudtemat, sprakutvecklande arbetssatt, citeras aven har forst antingen fran
fokusgruppintervjun, observationsstudierna eller fran bada dessa datakéallor. Darefter foljer
min analys av exemplet utifran genomgangen litteratur samt fran studiens teoretiska
forankring. Spraket som aterges i citaten talsprak har justerats en aning. Inga

betydelsebérande ord eller uttryck har dock bytts ut eller &ndrats.

5.1.1 Flersprakighet och flerstammighet
| nedanstaende citat fran fokusgruppintervjun diskuteras undervisning i modersmal for

andrasprakeleverna i gymnasiesarskoleklassen. Eleverna har erbjudits att delta i
modersmalsundervisning samt aven att fa studiehandledning pa respektive modersmal, men

valt att avsta fran detta:

De har inte efterfrdgat modersmalsundervisning. Jag har fragat men det fanns inte
nagot intresse. Sen ar det ju en svar fraga med vara elever, tycker jag. En del pratar
ju sitt hemsprék hela tiden hemma och... Kanske for att prata det men inte nér det
galler att skriva. Man ser att de har véldigt svart att skriva pa svenska. Da vet jag
inte om det blir valdigt krangligt att lara sig att skriva pa ett annat sprak

(citat fran fokusgruppintervjun, 2013-10-29).

Nedan aterges utdrag fran en diskussion mellan larare och elever pa mentorstiden.
Diskussionen géller det kommande sommarlovet och vad eleverna ska gora under ledigheten.

Bade eleverna och lararen deltar i dialogen:

Larare: Nej, ni ska inte vara lediga i tre veckor utan i tre manader. Vad ska ni gora?
Vara ute? Bra idé! Vad ska du gora?

Elev 1: Jag ska ka nagonstans...

Larare: Vad sa du?

Léarare: Jasd, nu forstar jag. Du ska dka nagonstans.

Elev 1: Jag ska pd Grona Lund ikvall.

Léarare: Jaha, du ska pa Grénan? Har du kopt sasongskort? Vad kostar det?

Elev 1: Jag ska till Uppsala och gd in i domkyrkan i sommar.

Elev 2: Tag med bilder och visa!

(citat fran observationstillfalle, 2013-05-10)
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Eleverna kommunicerar med varandra i allt stérre utstrdckning nu an tidigare. Eleverna tar
ocksa fler egna initiativ till att inleda kontakter med klasskamraterna och med nya elever pa
skolan. Under fokusgruppintervjun diskuteras mojliga végar att skapa nya arenor for eleverna
att kommunicera:

Det har blivit mycket mer. 1 borjan var det inte s& mycket. Aven pa rasterna har de

borjat prata och vi har borjat skicka ivdg eleverna. Vi har en pojke som traffade en

ny tjej. Han ville ga fram till henne och sa skickade han ivég sin assistent. De vagar

ta mer och mer plats, vilket &r véldigt roligt!
(citat fran fokusgruppintervjun, 2013-10-29).

Samtliga elevers sprak behdver utvecklas i storre utstrackning. Citatet nedan &r ett utdrag fran

fokusgruppintervjun da sprakliga forebilder for eleverna diskuterades:

Fréan lararna och assistenterna kan man ju hora riktig grammatik och riktiga
meningar och sa som det ska vara. Eleverna har valdigt olika kunskap. DA lar de sig
lite mer hur man ska lyssna pa andra, kanske inte s& mycket grammatik och innehall
(citat fran fokusgruppintervjun, 2013-10-29).

5.1.2 Analys
Vid fokusgruppintervjun framkom att lararna anser att det foreligger en risk att de flersprakiga

eleverna i klassen blandar ihop spraken om undervisning sker i bade svenska och modersmal.
Rivera (2007) havdar dock att sjalva utvecklingsstorningen i sig inte &r ett hinder for
kommunikation i tva sprakmiljoer. Istallet kan modersmalet och malspraket berika varandra
om undervisningen i respektive sprak anpassas efter elevernas erfarenhets- och kognitionsniva
(Rivera, 2007). Flersprakiga elever bor dessutom fa stod pa respektive modersmal vid
inlirningen av svenska spraket eftersom *vi lar bast pa det sprak som vi forstar” (Andersson
& Thorsson, 2007, s. 161). Utifran Vygotskijs perspektiv bor eleverna for att na nasta
proximala utvecklingszon, erbjudas mojligheter att delta i undervisning och interagera aktivt i
bade forsta- och andraspraket med nagon som kan mer (Lindgvist, 1999; Strandberg, 2006).
Om eleverna tillats att jamfora ords- och begrepps vérde pa modersmalet och pa svenska kan
en utveckling ske i elevernas sprak i ett socialt ssmmanhang 6ver en langre tidsperiod (Norén
& Linell, 2006). Ur ett exkluderande perspektiv kan eleven kanna sig isolerad vid de tillfallen
da eleven far individuell st6ttning pa sitt modersmal (Skidmore, 2004). Jag anser dock att den
exkluderande individuella stéttning som eleven skulle fa pa sitt modersmal senare skulle
kunna bidra till en 6kad mojlighet att ater kanna sig inkluderad i klassen. Efter att ha fatt den

ekluderande, individuella st6ttning som modersmalsundervisning eller studiehandledning pa
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modersmalet ofta medfor kan alltsa elevens majligheter 6ka att senare kunna tillgodogora sig

undervisningen i en mer inkluderande milj6 med de 6vriga eleverna i klassen.

| det relationella perspektivet betraktas flersprakighet som en tillgang och meningsskapande
sker genom interaktion i autentiska kommunikativa situationer (Lindqvist, 1999; Strandberg,
2006; Rubin, 2013). Genom att lararna skapar rikliga tillfallen att utveckla nya
kommunikationskanaler, mode, for eleverna gynnas samtliga elevers sprakutveckling oavsett
deras modersmal (Gibbons, 2009). Under lektionerna forekommer interaktivt
meningsskapande och l&rarna for en kosmopolitisk, dialogisk kommunikation med eleverna.
Detta verkar ske i sarskilt hog utstrackning da relationerna &r mer horisontella (Lahdenpera,
2011; Rubin, 2013; Ostlund, 2012). P& mentorstiden dd kommunikationens syfte framst var
att starka grupptillhorigheten och framja de sociala relationerna, interagerar eleverna aktivt i
klassrummet. Denna dialogiska klassrumspraktik framjar den kommunikativa kompetensen
bade for flersprakiga elever och for elever som har svenska som modersmal (Gibbons, 2009).
Den vaxelverkande dialogen som sker under mentorstiden préaglas av en 6ppen
kommunikationsstil dar ord och begrepp ar férandeliga och férhandlingsbara. Eftersom
dialogens utformande sker gemensamt pa likvardiga villkor i klassrummet pa mentorstiden
skapas en gemensam spraklig forstaelse som gynnar elevernas interaktion pa lang sikt i ett
socialt perspektiv (Norén & Linell, 2006). | fokusgruppintervjun framkommer att eleverna
generellt samspelar med varandra i hogre utstrdckning nu én tidigare och att lararna standigt
stravar efter att skapa nya kommunikationskanaler dar eleverna kan interagera mer med
varandra. Assistenten i citatet ovan banar vég for interaktivt sprakande genom att hjalpa
eleven att etablera kontakt med en annan elev, vilket bidrar till att nya
kommunikationskanaler éppnas (Gibbons, 2009). Lararna anser att en bidragande faktor till
elevernas pagaende sprakutveckling ar att eleverna far rikliga tillfallen att lyssna pa hur
lararna uttrycker sig. Lararna menar alltsa att de sjalva utgor en viktig kalla till spraklig input
for eleverna. Forskning visar dock att spraket knappast utvecklas da verbal information enbart
overfors i riktning fran lararen till eleverna och att sprakutveckling och kunskapsutveckling
sker parallellt. | de fall da lararen inte beaktar detta och formedlar kunskap enligt den
monologiska principen, gar eleverna alltsa tillfalligtvis miste om majligheten att utveckla ett
hogkvalitativt och kunskapsrelaterat sprak (Arevik & Hartzell, 2007; Dysthe, 1996). Lararna
anser att en viktig roll som de har ar att agera sprakliga forebilder for eleverna. Norén och
Linell (2006) anser dock snarare att spraket utvecklas genom vaxelverkande forhandling av

ord och uttryck istallet fér genom imitation.
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5.1.3 Begreppsbildning
Specifika begrepp lyfts ofta fram pa olika satt av lararna i undervisningen. | nedanstaende
citat framgar att lararna arbetar begreppsbildande med eleverna:

Larare: Mitt hus ar byggt av badadera. Det var ett konstigt uttryck tyckte ni. Det

betyder bade och. Oktav? Vad betyder det? Det finns nagonstans har i rummet. Ett

vanligt piano har sju oktaver.

Elev: En flygel d&?

Larare: En flygel kan ha lite fler. Som skorsten har vi en dragbasun. Vad &r

dragbasun? Ena flygeln &r en spinett. VVad ar det? Ett litet klaverinstrument
(citat fran observationstillfalle, 2013-05-16).

5.1.4 Analys
| en flersprakig skolkontext ar det viktigt att undervisningen lyfter fram &mnets komplexitet i

relation till elevernas egna sprakliga utveckling, vilket lararen gor i exemplet har ovan. Om
detta inte sker foreligger risken att undervisningsspraket forenklas, vilket ar en faktor som har
visat sig leda till 1aga forvantningar pa eleverna, foljt av daliga skolresultat (Hajer &
Meestringa, 2009; Rubin, 2013). Léararen, vilken refereras till har ovan, undviker inte
komplexa begrepp i undervisningen utan anvander istéllet ett abstrakt sprak med fokus pa
saval sprakliga- som innehallsliga aspekter (Arevik & Hartzell, 2007; Gibbons, 2009; Hajer &
Meestringa, 2009). Elevernas egna tankestrukturer tillats mota mer traditionella
kunskapsstrukturer och ett gemensamt begreppsbildande uppstéar (Arevik & Hartzell, 2007).
Under lektionen far bade forsta- och andraspraksinlarare mojlighet att utveckla sitt sprakliga
register, trots att de inledningsvis befann sig olika langt ifran ett beharskande av ett mer
kunskapsrelaterat sprak (Gibbons, 2009). For att elever med en utvecklingsstorning ska fa
tillgang till ett mer kunskapsrelaterat sprakligt register kan det vara avgorande att de erbjuds
tillrackligt med tid for tillagnandet av det nya begreppet, vilket ocksa sker vid det aktuella
observationstillfallet (Jakobsson & Nilsson, 2011). Férutom tidsaspekten vid tillagnandet av
nya begrepp ar det viktigt att en interaktiv dialogvéxelverkan sker mellan l&rare och elever for
att eleverna ska fa tillgang till olika nyanser av ordens innebord (Norén & Linell, 2006).
Denna véxelverkande dialog forekommer i exemplet ovan. Lararen staller fragor och
foljdfragor till eleverna och forsakrar sig om att eleverna har tillagnat sig en egen
representation av det introducerade begreppet innan lararen fortsatter med undervisningen.
Nar begreppsbildningen sker kollektivt pa detta satt framjas alltsa alla elevers rattighet till en

jamlik undervisning i en inkluderande kontext (Skidmore, 2004).
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5.1.5 Assistenternas roll
Da lararna anser att eleverna behover assistentstod for att kunna delta i aktiviteterna ar

assistenterna narvarande. Vid andra tillfallen anser lararna att det inte &r nédvandigt att
assistenterna &r med eleverna for att 6ka elevernas delaktighet. Under fokusgruppintervjun
diskuteras assistenternas roll for eleverna ur ett delaktighetsperspektiv:

De har varit lite mer utan assistenter i klassrummet och har vant sig att kanske ta

ansvar over nagot samtal och sadar. Aven pa rasterna har de borjat prata mer med

varandra. De bérjar bli mer medvetna om vad de klarar sjalva och vad de behover

hjalp med. Och klarar jag det sjalv, da kan jag saga till assistenten att backa lite
(citat fran fokusgruppintervjun, 2013-10-29).

Assistenterna stottar eleverna i kunskapsinhamtningen pa individniva. Vid foljande lektion

observeras hur en assistent arbetar med en elev pa svensklektionen:

Elev: En gran var rod. Ar det blod?

Assistent: Ar det ratt det du har skrivit? Nu ska vi titta. Vad ar det mer som ar fel?
Vad star det dar? Har du skrivit kommatecken? Ska du spara detta sen?

Eleven fortsétter lasa hogt ur boken.

Elev: Granen var rod.

Assistent: Hur var grisen? Rod? Ar det farger man ténker p&? Svara med hela
meningar!

(citat fran observationstillfalle, 2013-05-16).

5.1.6 Analys
Lararna upplever att eleverna kommunicerar i hdgre grad sinsemellan da assistenterna inte &r

narvarande i klassrummet. | citatet fran fokusgruppsintervjun framgar att lararna stravar efter
att eleverna ska bli alltmer sjalvstandiga och i storsta mojliga utstrackning klara sig pa egen
hand utan assistenter, da detta ar mojligt. Vid de tillfallen da undervisningens fokus ar
socialisering och gemenskapsbildande, som under mentorstiden, utesluter lararna
assistenterna. Under de lektioner da amnesinnehallet star i fokus ar dock assistenterna

narvarande och stottar eleverna i kunskapsutvecklingen.

Assistentstodet kan ibland ha en avgorande roll for huruvida eleven formar delta aktivt i
undervisningen eller inte vid utférandet av kognitivt kravande arbetsuppgifter. Under
lektionen hér ovan informerar lararen forst eleverna att de ska valja varsin bok, lasa en sida i
taget och darefter reproducera meningarna pa sin dator. Assistenterna och eleverna diskuterar
sedan texternas innehall, vilket &r en viktig komponent for att framja elevens forstaelse och
formaga att reflektera sprakligt. Med think-aloud-teaching strategy arbetar alltsa assistenterna
sprakutvecklande med eleverna pa individniva. Eleverna forses da med gangbara verktyg for

att vidareutveckla den sprakliga medvetenheten (Block, Gambrell & Pressley, 2002).
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Undervisningsdesignen modifieras standigt utifran elevernas kognitiva forutsattningar pa
lektionerna och assistenterna bidrar till att lyfta den enskilde elevens kunnande. Detta
arbetssétt ar i stora drag exkluderande men eftersom eleverna valde att l&sa olika bocker
passade en stottning av elevens lasning bast pa individniva. Under svensklektionen skedde
alltsa en exkluderande, individuell stéttningen av elevens lasning. Samtidigt hade
undervisningen inkluderande inslag eftersom samtliga elever arbetade med likartade uppgifter

inom temat lasning (Skidmore, 2004).

5.2 Pedagogiska aspekter av funktionsnedsattning

Inom ramen for studiens andra huvudtema, pedagogiska aspekter av funktionsnedséattning,
organiserades foljande underkategorier: visuell information, verklighetsforankring och
individualisering. Aven vid hér citeras forst antingen fran fokusgruppintervjun,
observationsstudierna eller fran bada dessa datakallor, vilket efterfoljs av min analys som jag

tolkar utifran litteraturen samt denna studies teoretiska forankring.

5.2.1 Visuell information
Genom att komplettera verbal information med visuell information kan den nya kunskapen

befastas. Under fokusgruppintervjun diskuteras mojliga sétt att visualisera undervisningen for
eleverna:
Jag brukar ta fram bilder och det ar véldigt bra med projektorn. De brukar jobba

mycket med symboler och bilder for det &r lattast for dem att forstd da
(citat fran fokusgruppintervjun, 2013-10-29).

Vid foljande observationstillfalle arbetar eleven med att uttala och skriva ord. Lararen
anvander bilder som ett verktyg for att forankra elevens kunnande:

Larare: Vad ar det har? Det &r ett berg pé ena sidan och ett berg pa den andra: en

dal! Du sa ju forsta bokstaven som &r d.

Elev: Dal!

Larare: Tal!

Elev: Tal!

Assistent: Dal, tal, ja bra! Precis som det later!
(citat frn observationstillfalle, 2013-05-16).

5.2.2 Analys
Bade vid fokusgruppintervjun och under observationerna framkommer att lararna forstarker

verbal information med visuell information for att férankra kunskapen hos eleverna
(Jakobsson & Nilsson, 2011). Vid observationen har ovan visar lararen forst en bild pa en dal

och sedan pa ett matematiskt tal under det att eleven ljudar och darefter skriver orden.
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Lararens arbetssatt gor informationen mer redundant da bilderna anvands som ett
kompletterande verktyg for att etablera sambandet mellan ordets visuella manifestation och
dess semantiska innehall, vilket bidrar till att stodja elevernas arbetsminne (Gathercole &
Alloway, 2008; Jakobsson & Nilsson, 2011). | exemplet fran fokusgruppintervjun
framkommer att lararen brukar anvénda projektorn som for att visualisera bilder for eleverna,
vilket gor att kunnandet fors framat for klassen som ett kollektiv, i en inkluderande kontext. |
citatet fran observationsstudien visas att visualiseringen andra ganger sker pa individniva i
gymnasiesarskoleklassen. | dessa fall & undervisningssituationen mer exkluderande
(Skidmore, 2004).

5.2.3 Verklighetsforankring
Ldrarna stravar efter att skapa autentiska undervisningssituationer for att 6ka k&nslan av

sammanhang for eleverna:

Ja, har i kafeterian kan man till exempel betala med pengar. Eller kdpa nagot i
centrum. Mycket ldr vi oss som man kan ha nytta av sen i samhillet./.../Vi aker ut
pa mycket saker. Vi ar val mer utanfor klassrummet an i det

(citat fran fokusgruppintervjun, 2013-10-29).

Pa matematiklektionen anvénds kopior pa mynt och sedlar samt relevanta prisuppgifter da

eleverna ska rakna ut vad saker kostar:

Larare: Ni ska rdkna ut vad sakerna kostar.

Elev: Ar det verklighetspris eller inte?

Léarare: Ungefar, i alla fall. Ni kan titta pa priserna och fundera pa om det ar riktiga
priser eller inte

(citat frn observationstillfalle, 2013-05-16).

5.2.4 Analys
Under matematiklektionen har ovan utgar lararen fran verklighetsforankrat arbetsmaterial och

uppgifter vilket okar kdnslan av meningsfullhet, KASAM for eleverna (Antonovsky, 2005;
Sward & Florin, 2011). Bade data fran fokusgruppintervjun och observationsstudier talar for
att lararna pa olika satt for in verkligheten i klassrummet, vilket gor den nya kunskapen
begriplig, hanterbar och meningsfull for eleverna. Visualiseringen kan &ven ske i en utvidgad
kontext i andra sammanhang &n i klassrummet, vilket leder till en hdgre grad av inklusion for
eleverna (Skidmore, 2004; Ostlund, 2012). 1 situationen som &terges i fokusgruppintervjun
ovan gar eleverna till skolans kafeteria och betalar med pengar. Dialogen som fors da medfor
ett naturligt modifierande av spraket, vilket paverkar elevens sprakbild pa langre sikt i ett

socialt sammanhang (Norén & Linell, 2006).
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5.2.5 Individualisering
Lérarna stravar efter att individualisera undervisningen. Ibland justeras dock undervisningen

efter hela undervisningsgruppen. Under fokusgruppintervjun diskuteras nyttan av en
individualiserad pedagogik:
Vi forsoker gora det s& mycket som det gar. Det &r inte alltid man hinner pa alla
lektioner, som man gérna vill. Framforallt sker det pa svenskan. Det ar nar de ska
lasa och skriva. D4 blir det valdigt skraddarsytt. Sedan kan det handa att man pratar i
en grupp och da kanske man staller en fraga till olika elever pa olika sétt. Att man

far valja pa lite olika alternativ. Sa far man anpassa. Det ska &nda vara samma amne
sd att de kan samarbeta (citat fran fokusgruppintervjun, 2013-10-29).

Vid intervjun diskuteras kring de olika tillgangliga kompensatoriska hjalpmedlen som
eleverna har. Lararna menar dock att det &r viktigt att alltid ha ett alternativt arbetssatt om
tekniken inte skulle fungera:

Man ska ocksa ha ett icke-teknologiskt sitt for det ér hela tiden nigot som. ..

Batteriet kan ta slut eller sa kan ndgot annat handa. De ska ha ett alternativ, vad som

helst som man kan anvénda nar tekniken kranglar (citat fran fokusgruppintervjun,
2013-10-29).

Under observationsstudierna uppmanar lararna och assistenterna eleverna att anvanda
samtliga tillgangliga verktyg for att utveckla kunnandet:

Assistent: Du kanske ska skriva forst vad boken handlar om?

Elev: Nej, det behdvs inte.

Assistent: Jo, det &r battre.

Larare: Har du glémt ndgot nu? Horlurarna! Det ar battre sd kan du hora samtidigt

som du skriver. Tank pé det nasta gang! (citat frn observationstillfalle, 2013-09-
13).

5.2.6 Analys
Vid lektionerna och intervjun framkommer att lararna designar arbetsuppgifterna utifran

individens kognitiva forutsattningar for att 6ka tillganglighetsaspekten. Lararnas ambition &r
att eleverna, trots individualiseringen, ska uppleva att de arbetar med samma amnesinnehall sa
att de i viss man ska kunna samarbeta kring olika uppgifter. Det forekommer i hog grad pa
svensklektionerna att undervisningen & dmsom exkluderande, dmsom inkluderande eftersom
eleverna befinner sig pa olika nivaer i las- och skrivutvecklingen. Eleverna kan forst behéva
individuell stéttning i en exkluderande kontext for att dérefter kunna delta i en mer

inkluderande, kollektiv undervisningssituation (Skidmore, 2004).

De tekniska hjalpmedlen anpassas efter individens specifika behov. Vanligt forekommande &r
exempelvis ordbehandlare i kombination med talsyntes och ordprediktion, vilket underlattar
skrivandet for eleverna (Féhrer & Magnusson, 2003). Da olika professioner samverkar kring
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en elev trianguleras perspektiven och tillganglighetsaspekten for eleven 6kar (Jakobsson &
Nilsson, 2011; Ostlund, 2012). Logopeden pé skolans habilitering finjusterar olika
installningar pa exempelvis elevdatorer efter elevernas behov. ”Sen ér det ju logopeden som
hjélper till med anpassningar. Vi kommer med idéer och sager vad som kanske kan fungera
bra” (citat fran fokusgruppintervjun, 2013-10-29). Lararna forlitar sig inte enbart pa specifika,
tekniska hjalpmedel i undervisningssituationen. Istéllet forsékrar sig lararna om att de har
tillgang till ett alternativt pedagogiskt verktyg i handelse av att tekniken inte skulle fungera.
Lararna skapar dessutom sjalva visst pedagogiskt material utifran elevernas behov. Ett
exempel pa detta ar en karta med alfabetet och vissa hogfrekventa ord som eleven kan peka pa

for att lattare kunna gora sig forstadd.

Inom ramen for gymnasiesarskoleelevernas skolgang finns stora mojligheter att designa
stottningen exkluderat utifran individens specifika behov och dven inkluderat utifran klassens
kollektiva forutsattningar (Skidmore, 2004). De specialpedagogiska insatserna trianguleras pa
individ-, skol- och organisatorisk niva, allt utifran ett 6vergripande perspektiv pa vad som

gynnar den enskilde eleven.

5.3 Slutsats

Lararnas pedagogik justerades inte i relation till elevernas flersprakighet. Istéllet forekom att
lararna anvande strategier som gynnade den generella sprakutvecklingen hos samtliga elever i
gymnasiesarskolklassen. Lararnas arbetssatt var flexibelt och stottning av elever forekom pa

bade individ- och kollektiv niva.
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6 Diskussion

Syftet med studien var att beskriva och uppna en forstaelse for larares sprakutvecklande
arbetssatt med fokus kring hur pedagogiken gynnar sprakutveckling hos bade flersprakiga
elever och elever som har ett annat modersmal an svenska. Férutom detta, var syftet att uppna
en forstaelse for hur lararna anpassade pedagogiken i relation till elevernas kognitiva
funktionsnedséattning. Analysen av studiens resultat beskrev att lararnas arbetssétt gynnade
sprakutvecklingen hos samtliga elever oavsett modersmal. | undervisningen fanns bade
exkluderande och inkluderande inslag. | nedanstaende avsnitt diskuteras kring studiens metod,
dess resultat samt specialpedagogiska implikationer. Slutligen ges forslag till fortsatt

forskning inom arbetsfaltet.

6.1 Metoddiskussion

Enligt Langemar (2008) &r ett karaktaristika for kvalitativ metod en standig rorelse mellan
forforstaelse, forstaelse, tolkning och omtolkning av data utifran forskarens alltmer utvidgade
forstaelsehorisont. Foljaktligen betraktar jag min egen forforstaelse av specialpedagogiska
fragor som en kvalitativ dimension i denna studie (Fungmark, 2010). Den kvalitativa metoden
ofta &r empiristyrd, vilket innebér att forskaren till stora delar samlar ihop och analyserar data
pa ett Oppet och forutsattningslost satt, vilket dven skedde under arbetet med denna studie.

Syftet med att anvanda lararenkdten som kompletterande metodiskt redskap i denna studie var
i forsta hand att fa bakgrundsfakta om deltagarna och inte att samla in data for att senare
bearbeta i resultatdelen. Enkéatfragorna utformades sparsamt och omsorgsfullt. De flesta
fragorna var slutna for att i stérsta mojliga man undvika tolkningsproblem vid kodningen av
svaren. Da svarsalternativen var vertikala okade tydligheten for respondenterna vid ifyllandet
och aven for mig vid den efterf6ljande avkodningen av svaren. Vid tre av de nio slutna,
vertikala fragorna fanns mojlighet att ytterligare specificera svaret i ett kommentarsfalt
(Bryman, 2002).

Langemar (2008) menar att observationer ar ett framkomligt metodinstrument for att studera
beteenden och omedvetna processer som inte uppenbart framstar vid en forsta betraktelse av
en handelse. Ett problem att forhalla sig till vid observationer ar att sjalva metoden ibland kan
upplevas som obekvam av vissa deltagare: ”Efter en kortare invanjning tdnker man inte sa
mycket pa kameran eller observatéren” (Langemar, 2008, s. 84). Vid observationerna i

gymnasiesarskoleklassen intog jag en passiv roll och enligt vad jag uppfattade paverkade inte
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min narvaro varken larare, assistenter eller elever under arbetet pa lektionerna.
Observationsfokus var lararnas arbetssatt samt satten pa vilken det innehallsliga stoffet
presenterades for eleverna men &ven eleverna och assistenterna observerades. Dessutom
observerades lararnas anpassning av pedagogiken i relation till elevernas

funktionsnedséttning.

| takt med att arbetet framskred insag jag att det skulle vara vardefullt att komplettera
observationsdata med data fran en fokusgruppintervju med lararna, for att fa deras kollektiva
perspektiv pa mina observationsfynd. Langemar (2008) illustrerar den kvalitativa
forskningsprocessen som cirkular, vilket innebér att studiens inriktning med fordel kan ta nya
vagar allteftersom forskningen framskrider (Langemar, 2008). Datatriangulering ett sétt att
Oka validiteten i en undersokning eftersom resultaten forankras i flera datakéllor (Bryman,
2002).

En kvalitativ fokuserad gruppintervju kan bidra till att 6ka insikten i andras, i detta fall
lararnas, upplevelser av vissa skeenden som jag hade observerat (Bryman, 2002; Langemar,
2008; Wibeck, 2000). Min forhoppning var darfor att den fokuserade gruppintervjun skulle
bidra till att nyansera observationsfynden ytterligare, utifran undervisande larares perspektiv.
Enligt Langemar (2008) bor antalet deltagare i en fokuserad gruppintervju vara mellan fyra
och atta deltagare. | denna studies gruppintervju deltog endast tva larare, vilket kan antas
paverka studiens ekologiska validitet negativt (Wibeck, 2000). Enligt min dnskan skulle
samtliga undervisande larare i gymnasiesarskoleklassen delta i intervjun, vilket inte visade sig
mojligt att genomfora vid tillfallet da intervjun skulle ske. Om flera larare skulle ha haft
mojlighet att delta i gruppintervjun, skulle studiens resultat férmodligen ha uppvisat en &nnu
hogre grad av ekologisk validitet (Wibeck, 2000).

6.2 Resultatdiskussion

Eleverna i gymnasiesarskoleklassen har inte studiehandledning pa respektive modersmal. De
har erbjudits modersmalsundervisning, men har valt att avsta fran att delta i denna. En
bidragande faktor till att starka flersprakiga elevers sprakutveckling &r att forsakra sig om att
eleverna aktivt anvander samtliga tillgangliga sprak. Forskning har visat att tva sprak under
utveckling berikar varandra under forutsattning att undervisningen anpassas till elevernas
kognitiva forutsattningar (Rivera, 2007). Lararnas mal bor darfor vara att uppmarksamma och
bejaka flersprakigheten i undervisningen i storre utstrackning an vad som verkar ske idag
(Lahdenperéd, 2011; Gibbons, 2009; Rivera, 2007; Rubin, 2013). Att eleverna lyfts ut fran den
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ordinarie undervisningen for att delta i modersmalsundervisningen skulle medféra att eleven
tillfalligtvis exkluderas fran 6vriga klasskamrater. Jag anser dock att
modersmalsundervisningen kan bidra till att eleven ges stérre mojlighet att senare delta i den
inkluderande undervisningen pa likvardiga villkor som de klasskamrater som har svenska som
modersmal (Skidmore, 2004). Om en modersmalslarare tar tillvara pa elevernas tvasprakighet
genom att jamfora ord och begrepp pa elevens modersmal med svenskan far eleven tillgang
till nya kommunikativa redskap att anvanda sig av for att utveckla den interaktionella
kompetensen pa langre sikt i ett socialt sammanhang (Norén & Linell, 2006). Ett
utvecklingsomrade for lararna ar darfor att informera flersprakiga elever och deras

vardnadshavare om modersmalets betydelse och nyttan med en aktiv flersprakighet.

| stallet for att agera sprakliga forebilder for eleverna skulle lararna kunna utga fran elevernas
varierande forforstaelse i undervisningen och stréva efter att skapa ett aktivt interaktivt
meningsskapande i klassrummet, ocksa da relationerna ar mer vertikala (Lindgvist, 1999;
Strandberg, 2006; Rubin, 2013; Ostlund, 2012). Genom att snarare strava efter att fa till stand
en vaxelverkande dialog i klassrummet kan elevernas interaktionella kompetens utvecklas i
hogre utstrackning (Norén & Linell, 2006). Detta arbetssatt skulle ocksa framja
inkluderingstanken, det vill séga att samtliga elever ar viktiga i formandet av den
gemensamma interaktionen (Skidmore, 2004). | denna studie finns inget som visar att lararna
anpassar pedagogiken i forhallande till huruvida eleverna har svenska som modersmal eller
inte. Oavsett elevernas sprakliga tillnorighet ar det viktigt att fa mojlighet att delta i verkliga
kommunikativa situationer i undervisningen for att bredda sitt sprakliga register i det svenska
spraket (Dysthe, 1996; Gibbons, 2009; Rubin, 2013). Det forekommer att eleverna &r aktiva
kommunikativt under lektionerna och i synnerhet da relationerna &r horisontella (Ostlund,
2012). Det forefaller dock svarare for lararna att realisera tillfallen for autentisk
kommunikation nar undervisningens fokus ligger pa sjalva amnesinnehallet. Lararen
formedlar da istéllet snarare information enligt den monologiska inlarningstraditionen, vilken
inte framjar varken sprak- eller kunskapsutveckling i sarskilt hog utstrackning. En utmaning
for lararna ar darfor att skapa nya arenor for eleverna att interagera aktivt i klassrummet &ven
da forhallandena ar mer vertikala (Dysthe, 1996; Ostlund, 2012).

Vid vissa tillfallen anvénder l&rarna en pedagogik som utdkar hela klassens kdnnedom om
olika begrepps semantiska innebord (Arevik & Hartzell). Att utarbeta en sadan gemensam
pedagogisk plattform att bygga vidare pa ar sarskilt angelaget for flersprakiga elever som ar

inskrivna i sarskolan eftersom dessa elever har dubbla hinder att verkomma vid
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kunskapsinh&mtningen och behdver en inklusiv skolkontext for att utvecklas optimalt
(Skidmore, 2004; Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2008). Jag anser att en foérenkling av
undervisningsspraket for flersprakiga elever ar extra olycklig och kan leda till ytterligare
exkludering av de dessa elever i forhallande till de elever med svenska som modersmal.
Darfor ar det positivt att studiens resultat pekar pa att lararna i stor utstrackning anvander ett
komplext sprak i undervisningen. Jag havdar vidare att lararnas kunskapsrelaterade sprak kan
skapa en gemensam begreppslig plattform for eleverna att bygga vidare pa. Da sprakbruket
dessutom ar modifierbart i klassrumsdialogen befast sprakliga strukturer hos eleverna 6ver
tid. Nar lararen anvander ett komplext sprak och samtidigt formar modifiera dialogen som
fors 1 klassrummet efter elevernas forutsattningar, skapas stora mojligheter for eleven att
inkluderas i det gemensamma kunskapandet som sker i klassen (Norén & Linell, 2006;
Skidmore, 2004).

Assistenterna ar betydelsefulla i klassrumspraktiken for att stotta eleverna pa individniva.
Assistentstodet bidrar till att undervisningssituationen blir bade exkluderande och
inkluderande. Genom att eleven far punktinriktad stottning med exempelvis lasforstaelse
forses eleven med de verktyg som senare krdvs for att kunna delta i ett gemensamt l&sande av
texter med 6vriga klasskamrater i en mer inkluderande kontext (Skidmore, 2004). Vid de
lektioner da fokus ligger pa innehallsliga aspekter &r assistenterna oftast narvarande i
klassrummet for att stotta eleverna i kunskapsinhamtningen. Aven vid dessa tillfallen, da elev
och assistent samtalar kring en text kan elevens interaktiva kompetens utvecklas. Jag
observerade dock att kommunikationen mellan assistenterna och eleverna préglades av en
monologisk karaktér och utgick inte fran ett gemensamt forhandlande mellan bada deltagarna.
Istallet var det snarare assistenten som formedlade kunskapen till eleven (Norén & Linell,
2006). | lararnas arbete med att 6ka elevernas delaktighet pa olika arenor har assistenterna en
nyckelroll. En utmaning for lararna ar dock att tydliggora for assistenterna mojliga
forhallningssatt for att standigt utoka tillganglighetsaspekten for eleverna (Ostlund, 2012).

Nér lararna kompletterar verbal information med visuell information gynnas elevernas
arbetsminneskapacitet och kunskapen forankras djupare (Gathercole & Alloway, 2008;
Jakobsson & Nilsson, 2011). Det visuella stodet 6kar ocksa verklighetsforankringen for
eleverna (Antonovsky, 2005; Sward & Florin, 2011). Visualiseringen sker bade pa ett
exkluderande och ett inkluderande séatt: En enskild elev far ibland individuellt anpassad
stottning genom att lararen forser eleven med bade verbal och visuell information. Vid dessa

tillfallen &r undervisningsdesignen mer exkluderande. Vid andra tillfallen visualiseras
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informationen for hela klassen, exempelvis med hjélp av projektorn, vilket ar ett mer
inkluderande arbetssétt (Skidmore, 2004). Visualiseringen kan dven ske i en utvidgad kontext
1 andra sammanhang 4n i klassrummet: Vi dker ut pa saker och &r mer utanfor klassrummet
an i det” (citat fran fokusgruppintervjun, 2013-10-29). Ett arbetssatt som forekommer bland
lararna ar alltsa att fora in verkligheten i klassrummet genom att utga fran autentiska
kommunikativa situationer och verklighetstroget material i undervisningen (Jakobsson &
Nilsson, 2011; Lindqvist, 1999; Strandberg, 2006; Ostlund, 2012).

Genom att fora in verkligheten i undervisningen pa olika satt 6kar alltsa elevernas kéansla av
begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet for eleverna, vilket gér den nya kunskapen mer
konkret och anvandbar for eleverna (Antonovsky, 2005; Swérd & Florin, 2011). Det
verklighetsforankrade arbetssattet gynnar alltsa i forlangningen elevernas inklusion i
samhallet i en mer utvidgad kontext. Det faktum att lararna justerar undervisningen i relation
till verkliga, kommunikativa situationer leder alltsa till att elevernas delaktighet i samhallet
Okar. (Skidmore, 2004). De reella situationer som lararna stéller eleverna infor, exempelvis att
ga till skolans kafeteria och handla, bidrar ocksa till att elevernas férmaga att modifiera
spraket i en dialog forstarks (Norén & Linell, 2006). Lararna i gymnasiesarskoleklassen bor
fortsétta arbeta forebyggande pa detta satt sa att den goda tillganglighetsaspekten i
klassrummet inte senare forsvarar inkluderingen for eleverna i ett utvidgat perspektiv
(Ostlund, 2012).

Kompensatoriska hjalpmedel justeras efter individens specifika behov, vilket 6kar
delaktigheten for eleverna (Fohrer & Magnusson, 2003). | samrad med ldrarna anpassar
logopeden pa habiliteringen hjalpmedlen efter elevernas individuella behov:

Logopeden hjalper till med anpassningar. Vi kommer med idéer och séger vad som

kanske kan fungera bra. Nar det ar ndgot nytt eller om det ar frdgan om manga

anpassningar &r det logopeden som gor det
(citat fran fokusgruppintervjun, 2013-10-29).

For att uppnd en optimalt anpassad situation for elever ar det viktigt att samverkan sker
mellan skola, hem och habiliteringen, vilket sker ocksd i gymnasiesérskoleklassen (Jakobsson
& Nilsson, 2011).

Det individuella pedagogiska upplégget kan vara avgorande for att elever med en
utvecklingsstorning ska na framgang i skolan (Jakobsson & Nilsson, 2011). Genom att lararna
i gymnasiesarskoleklassen designar undervisningen utifran var och ens behov undanrdjs

hinder och forutséttningarna for elevernas kunskapsinhdmtande utjamnas: "Mélet blir
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jamlikhet genom olikhet” (Rivera, 2007, s. 158). Lararna stéttar alltsa eleverna pa individniva
men det sker ocksa en pedagogisk stottning av klassen som ett kollektiv. Exklusion och
inklusion bor alltsa inte betraktas som varandras uteslutande motsatser. Istéllet framjas
kunskapsutveckling da lararen anpassar och omformar situationen utefter de behov som
uppstar i en given situation. Om eleven forst far exkluderande, individuell stéttning 6kar dess
forutsattningar att senare inkluderas i det storre sammanhanget (Skidmore, 2004). | synnerhet
I specialpedagogiska kontexter, som i denna studie, kan det framja elevers delaktighet om
larare formar véaxla mellan dessa bada klassrumspraktiker. Det faktum att gruppstorleken i
gymnasiesarskoleklassen &r liten underlattar for lararna att vara flexibla i
undervisningssituationen, vilket generellt verkar gynna kunskapsinh&mtningen hos elever med
en utvecklingsstorning (Persson, 2007). Fordelen med en pedagogik som fogar samman
elevernas kollektiva kunnande och utgar fran detta i det fortsatta kunskapsutvecklandet &r att
eleverna lar av varandra och att kénslan av sammanhang okar for eleverna (Dysthe, 1996;
Lahdenperd, 2011; Skidmore, 2004; Sward & Florin, 2011). Detta arbetssatt som organiseras
utifran elevernas gemensamma referensramar framjar dessutom sprak- och
kunskapsutvecklingen bade hos flersprakiga elever och hos de elever som har svenska som
modersmal (Gibbons, 2009; Rubin, 2013).

Samtliga elever i dagens skola gynnas av en lyhord pedagogik som bade formar relatera till
individen och till undervisningsgruppen som ett kollektiv. For att flersprakiga elever som har
en utvecklingsstorning ska lyckas i skolan kan lararens formaga att alternera mellan stottning
av eleven som individ och klassen som kollektiv vara den avgoérande faktorn

(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2008).

6.3 Specialpedagogiska implikationer
| dagens alltmer mangfacetterade skolverklighet kravs en beredskap att till vissa delar
omdefiniera l&rarens roll i undervisningssituationen. Vygotskij talar om den inlyssnande

lararens betydelse for elevernas kunskapsinhdmtning (Lindgvist, 1999).

Specialpedagogiskt stod utfors av tradition i mindre grupperingar och flersprakiga elever
erbjuds ofta exkluderande svenskundervisning inom ramen for amnet svenska som andrasprak
(Fridlund, 2011; Sward & Florin, 2011). Trenden &r alltsa att elever med speciella behov
exkluderas fran ett stérre undervisningssammanhang (Skidmore, 2004). | en komplex och
mangkulturell skolkontext kravs en omtolkning av hur specialpedagogiskt stod bor utformas.

Gerrbo (2012) menar att det inte ndédvandigtvis behéver vara specialutbildad personal som ger
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specialpedagogiskt stdd till eleverna. Det avgdrande for huruvida insatsen bor betraktas som
specialpedagogisk eller inte &r istéllet lararens intention att arbeta foérebyggande for att
avvdrja skolproblematiska situationer. Jag anser darfor att en utmaning for framtidens skola &r
att i forsta hand urskilja de elever som &r i behov av specialpedagogiskt stod och darefter

stotta dem inom ramen for en och samma skolform, i en inkluderande kontext.

6.4 Forslag till fortsatt forskning

Hur sprakutvecklingen respektive kunskapsinhdmtningen hos gymnasiesarskoleelever med ett
annat modersmal an svenska gar till &r ett till stora delar outforskat omrade (Rivera, 2007).
Elevnyttan utifran existerande uppdelning i tva separata skolsystem & omdebatterad eftersom
varje elev har ratt att fa individanpassad stottning i riktning mot kursplanemalen oavsett
skolformsplacering. | stravan efter att skapa en skola for alla kan det darfor forefalla
omotiverat att sarskilja elever utifran modersmal och eventuella diagnoser (Sward & Florin,
2011). Mycket talar alltsa for att undervisning med fokus pa sprakliga-, respektive
innehallsmassiga faktorer inte bor bedrivas atskilt utan istallet ske simultant i samma
undervisningskontext, oavsett elevernas modersmal eller skolformsplacering (Arevik &
Hartzell, 2007; Hajer & Meestringa, 2009, Rubin, 2013; Skolverket, 2001). For att kunna
stotta flersprakiga elever med en kognitiv funktionsnedsattning efterfragas en generell
kompetens hos samtliga larare om de pedagogiska implikationer som denna dubbla utsatthet
kan medfora i den faktiska skolsituationen (Lahdenperd, 2011; Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2008). Ytterligare forskning inom det specialpedagogiska omradet kan
bidra till att skapa en storre beredskap for att kunna héarbérgera elever med olika

forutsattningar som gar i samma undervisningsgrupp inom ramen for samma skolform.
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Bilaga 1

Fakulteten for larande och samhélle,
Institutionen for skolutveckling och ledarskap (SOL).

Stockholm, 2013-03-19
Till: Larare och rektor pa gymnasiesarskolan XXX

Jag heter Margret Fungmark och studerar pa speciallararprogrammet med specialisering mot
utvecklingsstorning vid Malmo hogskola. Under varterminen 2013 kommer jag att paborja
mitt examensarbete pa avancerad niva. Det huvudsakliga arbetet med examensarbetet kommer
dock att ske under hostterminen 2013 och beréknas vara avslutat januari 2014.

Syftet med examensarbetet ar att studera andrasprakselevers sprakutveckling i en
gymnasiesarskoleklass. Jag kommer att fokusera kring pedagogiken i det sprakliga
arbetssattet for bade de elever som har svenska som modersmal, respektive de elever som har
ett annat modersmal dn svenska. Min hypotes ar att larare anvander sig av ett lika tydligt,
konkret arbetssétt vilket gynnar sprakutvecklingen hos samtliga elever, oavsett elevernas
modersmal.

For att kunna undersoka detta skulle jag forst bendva fa genomfora en kortare skriftlig enkéat
till de larare pa er skola som undervisar i gymnasiesérskolan. Jag skulle ocksa behdva vara
med eleverna i en gymnasiesarskoleklass sammanlagt cirka tre dagar under varen och/eller
under hosten 2013. Jag kommer inte att delta i undervisningen utan bara observera hur
eleverna och lararen arbetar sprakutvecklande. Detta kan ske under vilka lektioner som helst.
Under lektionerna kommer jag att fora anteckningar. Dessutom kommer jag att fraga om
nagon eller nagra larare vill delta i en intervju. Intervjun kommer att vara semistrukturerad
vilket innebér att den genomfors i form av ett samtal utgaende fran nagra 6ppna fragor.

Det star naturligtvis samtliga deltagande fritt att narsomhelst avbryta sin medverkan i
undersokningen narsomhelst. Sjalvklart kommer alla att vara anonyma i mitt examensarbete. |
de fall jag ger exempel kommer alla namn att vara avidentifierade. De insamlade uppgifterna
kommer enbart att anvandas i mitt examensarbete och inte i ndgot annat syfte.

Vid mitt forsta besok pa er skola i april 2013 kommer jag att dela ut ett brev som ska
distribueras till omyndiga elevers malsméan for godkannande av deltagande i undersokningen.
De elever som ar myndiga kommer naturligtvis sjalva fa ge sitt godkannande eller nekande till
deltagandet. Jag kommer att invanta samtliga godkannanden innan jag besoker klassen forsta
gangen. For den som 6nskar finns det givetvis mojlighet att lasa mitt examensarbete da det ar
klart. Min handledare &r universitetslektor Barbro Bruce, e-post: barbro.bruce@mah.se.

Tveka inte att kontakta mig enligt nedanstaende vid eventuella fragor. Tack pa férhand!
Margret Fungmark,

mobil: 0700907393, e-post: margret.fungmark@stadsmissionen.se
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Bilaga 2

(Elevs och/eller malsmans namnteckning)

Enkat till undervisande larare pa XX gymnasiet

1. Kon

Jag ar kvinna

Jag ar man

Alder

Jag ar 25 ar eller yngre.
Jag ar mellan 26-35 ar.
Jag ar mellan 36-45 ar.
Jag ar mellan 46-55 ar.
Jag ar mellan 56-65 ar.

Jag ar 66 ar eller aldre.
Spraklig bakgrund

Svenska ar mitt modersmal.
Jag har ett annat modersmal an svenska.
Jag ar tvasprakig, dvs har tva modersmal.

Om du har ett annat modersmal an svenska eller ar tvasprakig kan du ange de
aktuella spraken har:

4. Vilken utbildning har du? Det & majligt att fylla i flera alternativ.

" Vilken utbildning har du? Det ar majligt att fylla i flera alternativ. Lararexamen
" Annan pedagogisk grundlaggande examen, tex fritidspedagog

= Speciallarare

= Specialpedagog

= Annat

-

Vid annat, ange vilken utbildning som avses.



Specificera aven vilken amnesinriktning och mot vilka arskurser utbildningen galler:

5. Vilket/vilka alternativ stammer in pa dig? Det ar mojligt att fylla i
flera alternativ.

" Amnet svenska som andrasprak ingar i min lararutbildning.

Jag har last amnet svenska som andrasprak som fristdende kurs.

Jag har inte last amnet svenska som andrasprak.

Hur manga ar har du arbetat som larare?

Jag har arbetat som larare 5 ar eller mindre.
Jag har arbetat som larare mellan 6-9 ar.

Jag har arbetat som larare 10 ar eller mer.

Hur manga ar har du arbetat som larare pa sarskolan?

Jag har arbetat som larare pa sarskolan 5 ar eller mindre.
Jag har arbetat pa sarskolan mellan 6-9 ar.

Jag har arbetat pa sarskolan 10 ar eller mer.

8. Vilka amnen undervisar du i pa gymnasieséarskolan? Flera
svarsalternativ ar majliga.

Svenska
Svenska som andrasprak
Matematik
Engelska

Idrott
Samhallskunskap
Religion

Geografi

Historia

Kemi

Biologi

Fysik

Teknik

i N N R (R I A I R RN B R B



-
r

9. Hur manga undervisningsgrupper har du?

=l
| 2

Hemkunskap

Annat/andra amnen. Specificera vilket/vilka &mnen!

10. Vilken ar den vanligast forekommande gruppstorleken i dina
undervisningsgrupper, enligt din uppskattning?

1 elev

2-5 elever

6-9 elever

10-13 elever
14-17 elever

18 eller fler elever

0 A R i B .



Bilaga 3

Fakulteten for larande och samhalle,
Institutionen for skolutveckling och ledarskap (SOL).
Stockholm, 2013-03-27
Till: Elever och foraldrar pa XX Gymnasiet

Jag heter Margret Fungmark och studerar pa speciallararprogrammet med specialisering mot
utvecklingsstorning vid Malmo hogskola. Under varterminen 2013 kommer jag att pabdrja
mitt examensarbete pa avancerad niva. Det huvudsakliga arbetet med examensarbetet kommer
dock att ske under héstterminen 2013 och beréknas vara avslutat januari 2014.

Syftet med examensarbetet ar att studera andrasprakselevers sprakutveckling i en
gymnasiesarskoleklass. Jag kommer att fokusera kring pedagogiken i det sprakliga
arbetsséattet for bade de elever som har svenska som modersmal och for elever som har ett
annat modersmal an svenska. Mitt antagande &r att larare anvander sig av ett lika tydligt och
konkret arbetssatt pa grund av att det gynnar sprakutvecklingen hos samtliga elever, oavsett
vilket modersmal eleven har. For att kunna undersoka detta skulle jag behova vara med
eleverna i en gymnasiesarskoleklass sammanlagt cirka tre dagar under varen och/eller under
hosten 2013. Jag kommer inte att delta i undervisningen utan bara observera hur eleverna och
lararen arbetar sprakutvecklande. Detta kan ske under vilka lektioner som helst. Under
lektionerna kommer jag att fora anteckningar. Om ni och eleverna godkanner det skulle jag
ocksa garna filma eleverna under nagra lektioner. Det star naturligtvis samtliga fritt att
narsomhelst avbryta sin medverkan i undersokningen narsomhelst. Sjalvklart kommer ingen
identitet att kunna réjas i mitt examensarbete. | de fall jag ger exempel kommer alla namn att
vara avidentifierade. De insamlade uppgifterna kommer enbart att anvandas i mitt
examensarbete och inte i nagot annat syfte.

For den som 6nskar finns det sjalvklart mojlighet att lasa mitt examensarbete. Det ar helt
frivilligt att delta i undersokningen men det vore mycket vardefullt fér mig och
forhoppningsvis dven for verksamheten att fa mojlighet att géra denna studie. Jag kommer att
invanta samtliga godkannanden innan jag besoker klassen. Min handledare &r
universitetslektor Barbro Bruce, e-post: barbro.bruce@mah.se.

Vanligen ge bifogad svarstalong till ert barns mentor senast fredag 12 april. Om du/ni har
fragor angaende min studie gar det bra att kontakta mig pa mobil: 0700907393, e-post:
ab6732@student.mah.se. Vanliga hélsningar, Margret Fungmark

ELEVENS NAMN: JA | NEJ

Jag samtycker till att speciallararstudent Margret Fungmark far narvara pa
nagra av min sons eller dotters lektioner under 2013 och fora anteckningar.

Jag samtycker till att speciallararstudent Margret Fungmark under 2013 far
videoinspela min son eller dotter under nagra lektionstillfallen.
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Bilaga 4

OBSERVATIONSSCHEMA

e Fokus: vem ska observeras?

Larare, elever och assistenter observeras.

e Sprakutvecklande arbetssatt

Vilka sprakutvecklande strategier anvander lararna i undervisningen? Anvander
lararna sprakliga strategier som framjar sprakutvecklingen hos bade forsta-, och
andrasprakselever?

e Begreppsbaserad undervisning

Hur hanterar lararna inlérning av nya begrepp?

e Aspekter av funktionsnedsattning

Den fysiska miljons och tekniska hjalpmedels anpassning till elevernas
funktionsnedséattning observeras. Dessutom observeras hur lararnas pedagogik
anpassas efter elevernas funktionsnedsattning.



Bilaga 5
INTERVJUGUIDE

AMNE, SPRAK, FUNKTIONSHINDER

Observationsbeskrivningar:

e | en situation observerade jag att lararen utgick fran en text som
inneholl ett obekant ord. ”Nu skulle vi ha haft en bild pa
foremalet”, sidger lararen. En elev visar ordet dator pa sin BLISS-
karta. Just det! Pa en dator kan man fa fram en bild pa detta
foremal, sager lararen. Darefter googlade lararen fram en bild pa
foremalet och diskuterade kring detta. Hur tanker du som pedagog
kring arbetet med elevernas ord- och begreppsforstaelse utifran
detta arbetssatt?

e Under en lektion var fokus pa amnesinnehallet och jag observerade
att merparten av kommunikationen i klassrummet skedde mellan
eleverna och respektive assistent/larare men sallan eleverna
emellan. Hur tanker du kring detta och kring elevernas sprakliga
utveckling?

e Under en lektion da fokus inte var pa amnesinnehallet var eleverna
placerade néra varandra och kommunicerade aktivt med lararen och
med varandra. Hur tanker ni kring detta?

e Vid ett tillfalle sa méarkte jag att lararen forde in mycket obekant
fakta men anvénde samtidigt mycket kontextuellt stéd. Eleverna
deltog mycket aktivt och engagerat. VVad hénde?

e Under en lektion sag jag att det var ett dilemma med vissa tekniska
hjalpmedel. Hur resonerar ni kring hjalpmedlen i stort och smatt,
tillgang-hinder?

e Vid ett tillfélle observerade jag att eleverna arbetade med
verklighetsforankrat material, latsaspengar” och realistiska
matematikdvningar. Eleverna verkade 16sa de “realistiska”
ovningarna val. Formar eleverna ta med sig kunskapen ut i
samhallet sedan anser ni?



e Jag har uppfattat att ni pedagoger pa flera sétt att avlastar elevernas
arbetsminne, exempelvis genom att skriva upp dagens schema pa
vaggen. Dessutom har ni larare har en tydlighet i kommunikationen
och anvander repetitiva inslag. Vad tanker ni kring detta?

¢ Vid flera observationer har jag noterat att ni larare har samma
innehallstoff for samtliga elever under lektioner men skraddarsyr
anda undervisningen at varje individ. Vad &r era reflektioner kring
detta?

e Enligt vad jag har uppfattat ar det en god stamning mellan eleverna
och lararna. Eleverna verkar kommunicera i hog grad med varandra
och med assistenterna pa rasterna. Vad ar er bild av detta?

e Vid observationerna framgick att andrasprakseleverna inte har
modersmalsundervisning. Hur tanker ni kring detta?
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